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LA INFANCIA EN LA PERSPECTIVA DE LAS
REPRESENTACIONES SOCIALES

Algo estd cambiando, tal vez definitivamente, en nuestra infancia.
El nifio era un ser indefenso, que necesitaba nuestro

amor, nuestros cuidados y nuestras ensefnanzas.

Debia obedecernos porque su razdn era incompleta

¥ sus conocimientos no eran Utiles en la sociedad de los
adultos. Infancia era igual a dependencia, obediencia

¥ heteronomia.Y ahora, ;por qué tienen

que obedecernos?

(Narodowski, 1999).

\

El grupo infancia y sociedad, del proyecto curricular Licenciatura en Educacion Infantil de la Universidad Pedago-
gica Nacional, desde hace tres afios trabaja alrededor de lo que implica para la infancia el proceso de sociali-
Zacion en los escenarios educativos; indaga sobre la construccion histérica de la representacion social de la
Infancia, tomando como marco el &mbito europeo, integrando y releyendo los aportes que algunos historiadores
del tema han planteado en nuestro contexto.

Resumen

En el escrito se reflexiona sobre la categoria de nifiez entendida inicialmente como “adultos en miniatura”, y el
desplazamiento de dicha nocion hacia los procesos de privatizacién de la infancia en los espacios familiares y
‘escolares y la consecuente configuracion de subjetividades ancladas tanto en el nifio “hijo” como nifio “alumno”,
a lo cual se denominaré ‘“nifiez institucionalizada”. A ese respecto se considera en los contextos europeo y
colombiano, tres fenémenos socioculturales capitales en la construccion de la “infancia” el surgimiento del
Estado moderno, de la institucion escolar y la aparicion de una nueva afectividad hacia el nifio. Asi mismo, se
deja abierto el tema, planteando cémo hoy la infancia estd siendo comprometida, transformandose en razén
a las relaciones que se establecen en la actualidad con el mundo massmediético y tecnoldgico, entre otros
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The “Childhood and Socialization Group” as a part of the “Curricular Project for Licenciate in Children Education
at Universidad Pedagdgica Nacional (Bogotd, Colombia, S.A.) has been dealing with implications for children
through the socialization process in educational sceneries, starting from research on historical construction of
childhood social representation, taking the European field as a framework and both integrating and reviewing
some historians’ contributions to the issue for setting them up into our own context,

Itis discussed in the document about childhood meaning initially understood as some kind of “Adults in Miniature”
and its spreading toward the childhood privatization processes in family and school environments and the
resulting subjectivity shaping on the basis of the relation ‘son/student’ which will be known as “Institutional

Moreover, the issue remains open, for inquiring how nowadays childhood is being transformed or left aside in
view of the relation established for example with mass media and technological world.

Key words: Childood, social representations, History. School, family, moralizing, privatization, subjectivities,
transformation, mother’s role, institutionalizing.

A

Introduccion

El presente documento tiene como
fin exponer, en primer lugar, una
aproximacion histérica a las repre-
sentaciones sociales de infancia,
considerando que éstas constituyen
referentes de sentido desde las cua-
les los agentes educativos, y adul-
tos en general, construyen las prac-
ticas de socializacion, las formas de
interaccion pedagdgica y apropian
discursos institucionales en relacién
con la infancia, configurando unas
subjetividades infantiles ligadas a
principios de heteronomia, depen-
dencia y “no saber”. Asi mismo,
plantea cémo dichas representacio-
nes han sido construidas en el mar-
co de transformaciones de tipo eco-
némico y cultural en el largo plazo
y han implicado la redefinicion de la
relacion que los adultos establecen
con esta poblacion, exigiendo ma-
yores niveles de atencion, de cui-
dado, pero también de control.

En segundo lugar, el articulo preten-
de situar la discusién que actual-
mente se desarrolla alrededor de la
ninez y las transformaciones que la
complejidad de la época estédn ge-
nerando en su estatuto como me-

nor y como categoria social institui-
da, en tanto, consideramos nece-
sario aportar elementos que permi-
tan a quienes trabajan en el campo
de la educacidn infantil o afines,
identificar las légicas que subyacen
en estos procesos, de manera que
sea posible construir nuevos senti-
dos, al igual que cuestionar y replan-
tear los modelos pedagdgicos des-
de donde aparentemente se forman
sujetos libres, pero coaccionados y
dependientes, tal vez ya no exclu-
sivamente desde la palabra adulta,
sino desde los medios de comuni-
cacion, o desde sus propias ldgicas.

Finalmente, este documento busca
contribuir con la generacion de de-
bates y posturas colectivas en tor-
no a la infancia como una categoria
que se construye histérica, social y
culturalmente desde la cotidianidad,
pero también desde los discursos
plblicos, académicos y mediaticos.

1. Representaciones sociales':
consideraciones
conceptuales

El término “representacion social”
fue usado inicialmente, en el cam-

po de la psicologia social por Serge
Moscovici (1961). Este autor retomé
de la sociologia el concepto de “re-
presentaciones colectivas”, aporta-
do por Emile Durkheim, el cual alu-
dia a las “construcciones colectivas
que trascienden a los individuos, que
existen independientemente de los
sujetos que las utilizan y pertene-
cen al acumulado cultural de las
colectividades” (Ramirez, 2000).

Aunque el término “representacio-
nes colectivas” habfa sido utilizado
fundamentalmente en el campo de
los estudios antropolégicos y lingliis-
ticos, para hacer una aproximacion
a los distintos sistemas culturales
de las llamadas entonces “socieda-
des primitivas” o tradicionales (Vi-
veros, 1993), Moscovici lo trasladé

' Circulan actualmente en los discursos aca-
démicos una serie de términos como, psico-
logia ingenua (Heider), psicologia y peda-
gogfa popular (Bruner), que a pesar de te-
ner para algunos autores connotaciones muy
particulares, tendria que ver en esencia con
procesos cognitivos activados por las perso.-
nas en su vida cotidiana o saber del sentido
comun, que esta también estrechamente
relacionado con las representaciones sogja-
les. Por lo tanto, usaremos 10s términos ¢on
esta connotacion.
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a las sociedades modernas, reco-
nociendo en las representaciones
que denomind sociales su caracter
dindmico y generador, cuestionando
la condicion estatica y preestable-
cida que tenfan en la vision clasica y
otorgandole al sujeto un papel activo
y constructor de las dinamicas so-
ciales.

A través de esta aproximacién Mos-
covici, reconoce y restituye el valor
del saber corriente o del “sentido
comun”, que esta enraizado en
nuestra lengua y en nuestra vida dia-
ria, en contra de la idea que le atri-
buye un carécter incorrecto, de ig-
norancia, degradado y una condicion
de no racionalidad al pensamiento
que lo genera. Sostiene que “el co-
nocimiento del sentido comtn no
puede ser tan incorrecto y equivo-
cado si es adecuado para la vida
diaria” (Castorina, 2003).

En este sentido, argumenta cémo,
al lado de la ciencia y de la ideolo-
gia, existe el sentido comtn, que
debe ser considerado y que “asf
como uno habla acerca de un siste-
ma de conocimiento cientifico, tam-
bién puede hablar de un sistema de
conocimiento de sentido comln,
que esta relativamente bien estruc-
turado y es muy rico” (Castorina,
2003). Ademas, el conocimiento
cientifico y la ideologia penetran en
la cultura porque se transforman en
un conocimiento comun y en un len-
guaje compartido.

Esa posibilidad de explorar en tor-
no a las representaciones sociales,
pone de manifiesto los razonamien-
tos que hacen las personas en su
vida cotidiana, las categorias que
utilizan para dar cuenta de la reali-
dad, la manera como comprenden
el mundo y actian en concordancia
con ello. Es un conocimiento de tipo
préactico, presentado y asumido por
el individuo como mundo instituido;
por tanto, permite dilucidar la légica
del pensamiento social y de la cul-
tura, pero también de distintas rea-
lidades subjetivas. Tiene que ver con
una forma de organizacion del pen-
samiento que pone en evidencia las

teorias implicitas sobre el mundo
social.

Después que Moscovici sentd las
bases de la teoria de las represen-
taciones sociales, muchos autores
han venido trabajando en torno a
este campo, entre ellos |banez
(1994), quien sefiala que las repre-
sentaciones sociales son productos
socioculturales, lo que implica que
son estructuras significantes prefor-
madas a partir de las cuales se in-
terpreta la realidad, pero no son sélo
reflejo de la realidad, sino que inter-
vienen en su elaboracion; es decir,
contribuyen en su configuracion.
Por lo tanto, no sdlo inciden en la
realidad social, sino que también
inciden en su construccion.

Estas ldgicas no se presentan como
un corpus coherente e integrador de
sentidos y saberes, sino que lo ha-
cen de manera, incluso, contradic-
toria, pero adaptables a las exigen-
cias de la vida cotidiana.

Denise Jodelet (1986), ubica las re-
presentaciones sociales en el pun-
to donde se intersectan lo psicolo-
gico y lo social. Este concepto con-
cierne a la manera como nosotros,
sujetos sociales, aprehendemos los
acontecimientos de la vida diaria; se
relaciona con el conocimiento es-
pontaneo, ingenuo, denominado
habitualmente como conocimiento
de sentido comun o pensamiento
natural, por oposicién al pensamien-
to cientifico. Este saber se constitu-
ye a partir de nuestras experiencias,
pero también de las informaciones,
conocimientos y modelos de pensa-
miento que recibimos y transmitimos
a través de la tradicion, la educacion
y la comunicacién social. Es pues,
un conocimiento practico, social-
mente elaborado y compartido.

Jodelet (2000) plantea, ademas,
cémo las representaciones sociales
son programas de percepcion, cons-
trucciones con estatus de teoria in-
genua, que sirven de guia para la
accion y de instrumento de lectura
de la realidad. Son forjadas en la
interaccion y en el contacto con los

discursos que circulan en el espa-
cio publico y estan inscritas en el
lenguaje y las précticas. Al respec-
to, Moscovici afirma que lo que da
el caracter social a las representa-
ciones no son tanto sus soportes
individuales o grupales, como el
hecho de que son elaboradas du-
rante los intercambios comunica-
tivos y la interaccién social.

Las representaciones sociales se
configuran o construyen especial-
mente en los procesos de comuni-
cacion®. Para Moscovici, la comu-
nicacion forma parte del estudio de
las representaciones porque éstas
se generan en este proceso y luego
se expresan a través del lenguaje.
Por lo tanto, acceder a las repre-
sentaciones sociales, implica nece-
sariamente pasar por el lenguaje
como generador de realidad.

Construimos sentido mediante el
lenguaje y el modo narrativo parece
ser el mas ajustado para el mundo
de la interaccion social. Nos cons-
truimos en la interaccion con los
otros, a través de éste y por esta
misma via, hacemos evidentes las
representaciones del mundo en el
que vivimos. Son las narrativas, los
relatos, los que generan y sostie-
nen una realidad social (Gergen,
1996).

Asi, los relatos dan cuenta de las
representaciones; mas que ser un
reflejo de la realidad, contribuyen a
crear y recrear el sentido. Siguien-
do a Bruner (2000), ‘es a través de
nuestras propias narraciones como
principalmente construimos una ver-
sion de nosotros mismos en el mun-
do, y es a través de sus narracio-
nes como la cultura ofrece modelos
de identidad y accién a sus miem-
bros”.

Pero, ademas, las representaciones
sociales ponen en evidencia su rela-

? Es importante destacar aqui el peso que
tienen en el mundo actual los medios masi-
vos de comunicacion para transmitir mode-
los, pautas, estereotipos que contribuyen a
configurar las representaciones sociales.

Pedagogia y Saberes N2 20 2004

43



T R A A 98 1 R B B B e R S S S e

cién con la cultura al estar inscritas
en fenémenos histdricos y configu-
rarse no sélo desde vivencias indivi-
duales, aisladas y atemporales, sino
en el marco de transformaciones
socioculturales de larga o mediana
duracion, en las que se hallan im-
plicados los sujetos. En este senti-
do, las representaciones que circu-
lan en torno a la infancia, implican
un traslape o imbricacién entre lo
vivido, lo aprendido mediante la ex-
periencia y los elementos que ha-
cen parte de relatos colectivos ubi-
cados temporalmente.

2. Representaciones sociales de
infancia: una aproximacion
histérica

Para comprender los procesos edu-
cativos que las y los agentes educa-
dores desarrollan en sus préacticas
pedagdgicas, es necesario recono-
cer, fundamentalmente, las represen-
taciones desde donde significan su
quehacer con la nifiez, ya que las
interacciones y las formas como son
concebidos los eventos educativos,
estan en gran medida determinadas
por las representaciones sociales
configuradas histéricamente. Dichos
saberes, que se expresan median-
te relatos, coexisten y se determi-

nan desde los discursos que se han
institucionalizado sobre la infancia,
asi como a partir de la propia expe-
riencia de socializacion.

Al respecto, es importante atender
a las representaciones sociales que
las y los agentes educadores man-
tienen sobre la infancia, en tanto
construccion de tipo histérico y cul-
tural, que no atafne a un concepto
atemporal, sino, como anota V.
Walkerdine (1998), “la naturaleza del
nino” no existe, no puede ser des-
cubierta, sino “producida en regime-
nes de verdad creados mediante
aquellas mismas practicas que pro-
claman al nifio en toda su naturali-
dad"; es decir, mediante discursos,
actitudes, atribuciones, que otorgan
caracter de realidad a lo nombrado.

Para ampliar esta tematica, es per-
tinente una revisién muy general,
desde una perspectiva historica, de
las practicas y transformaciones que
en torno a la nocién de infancia se
constituyeron, fundamentalmente en
Europa, articulandolas a la lectura
de fendmenos similares, concreta-
mente dentro de nuestro contexto
colombiano. La referencia al contex-
to europeo obedece, retomando la
argumentacién de Ana Maria Fer-
nandez (1994), a tres razones prin-

e

cipalmente: en primer lugar, a evitar
la escencializacion de la misma in-
fancia, en tanto los tratados de psi-
cologfa, elaborados fundamental-
mente en los dmbitos académicos
europeos y norteamericanos, esta-
blecen pautas generales y universa-
les de desarrollo infantil, desde las
cuales definen la normalidad, lo
sano, lo enfermo, desconociendo
particularidades y realidades distin-
tas.

En segundo lugar, “es en Europa y
posteriormente en Estados Unidos
donde se producen los valores,
creencias, actitudes y practicas so-
ciales con respecto a la familia, la
sexualidad, la moral, la educacion,
que organizan verdaderos universos
de significacién; al instituirse como
ideologias hegeménicas ejercen ver-
daderos patrones de ideal de vida y
de normalidad aun para paises con
amplios sectores sociales en los
cuales los nifios no alcanzan los
niveles elementales de alimenta-
cion” (Fernandez,1994).

En tercer lugar, los relatos armados
alrededor de la nocién de infancia,
desde el siglo XVII, surgieron a la
par con instituciones que la sopor-
taron, como la familia nuclear y la
escuela. Si bien en la actualidad
estas instituciones estan siendo
cuestionadas, aun hoy pretenden
cumplir con la funcién asignada en
relacion con la proteccién y la for-
macion de esa subjetividad “infantil”
y funcionan como referentes de
constitucién y reafirmacion de las
representaciones configuradas. '

Antes del medioevo, Philppe Ariés
(1987) demostrd, a partir del anali-
sis de pinturas y documentos de esa
época, como el concepto de infan-
cia no estaba elaborado, y los nifios
a muy temprana edad, seis y siete
anos, abandonaban sus hogares
paternos para servir a otras familias
o aprender de ellas los oficios de sus
vidas.

Entre otros hechos, menciona tam-
bién, que en esa época no estaban
definidas vestimentas, pues a los
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nifios y nifias se les vestia indistin-
tamente con batas, sus juegos eran
también los juegos de los adultos y
no existian instituciones determina-
das solo para la atencién y la for-
macién de la infancia. Los nifios se
desligaban pronto del espacio fami-
liar porque debian aprender oficios
y labores propias de los adultos.
Incluso, recién nacidos, eran con-
ducidos al cuidado de nodrizas o
amas de cria rurales, para que ellas
los amamantaran y cuidaran. A la
edad de 7 afios, eran considerados
como personajes de la calle y su
vida se desenvolvia al lado de la de
los adultos, sin mayores controles,
ni restricciones.

De otra parte, la préctica del infanti-
cidio era comun, segun lo muestran
distintos historiadores tanto del
medioevo, como de los siglos XVII
y XVIII, y entre las formas de llevar-
lo a cabo, identifican sofocaciones
en el lecho de los padres; la entre-
ga a nodrizas y el abandono. Gil-
berti, retoma de las investigaciones
de J. Flandrin, dos citas que ilus-
tran el fenémeno del infanticidio en
la época:

(... nodrizas) a quienes centenares de
recién nacidos eran entregados y a los
que en algunas oportunidades apilaban
en carros rumbo a la campina france-
saoitaliana, perdiéndose alguno por el
camino”. Otra investigacion del mismo
autor, reafirma la tesis del infanticidio
como una accion ampliamente practi-
cada: 'La gravedad de esta practica
fue tal que la Iglesia debid recurrir a
sanciones para regular el infanticidio
en la alta Edad Media, donde hallamos
toda clase de razones para pensar que
seguia siendo practicado con una fre-
cuencia nada despreciable [..] Los pe-
nitenciales lo mencionan con frecuen-
cia[...] El articulo 174 del interrogatorio
de Burchard de Worms [para con los
delitos]: "¢ has colocado a tu hijo cerca
de una chimenea y otra persona ha
venido a volcar sobre el fuego un cal-
dero con agua hirviente de modo que
el nifio, escaldado ha muerto?” [...]
(Flandrin, citado por Gilberti,1985: 48).

En el contexto colombiano, distin-
tas practicas y nociones son comu-
nes con el medio europeo: los ni-

fos, hasta mediados de siglo XX,
no eran considerados “importantes”,
las nodrizas se encargaban de ama-
mantar y cuidar a los mas peque-
flos (en las clases sociales en las
que esto era posible; sin embargo,
no se daba mayor importancia a la
leche y cuidado materno).

A principios del siglo XX, en nuestro
pais, los ninos podian morir frecuen-
temente, sin que esto implicara un
duelo afectivo o representara social-
mente una pérdida; considerados
como angelitos, si fallecian, eran
enterrados en los solares de las
casas, sin rituales religiosos, ni ju-
diciales, y podian ser reemplazados
por los que pudieran nacer poste-
riormente (Mufoz, 2002).

Los nifios y las niflas debian asu-
mir su manutencioén desde tempra-
na edad; abandonados, maltrata-
dos, dejados al abrigo de la calle y
la intemperie, eran dinamicas pro-
pias de los pobladores de las ciu-
dades de inicios de siglo XX. Segun
un estudio de Mufioz y Pachon, para
las clases acomodadas el cuidado
tampoco representaba una respon-
sabilidad; en muchos casos, los ni-
fios eran percibidos como estorbos
0 como mano de obra.

Desde edades muy tempranas, los
nifos y las nifias debian trabajar y
ayudar con las labores de la casa 0
del campo, cuidar a los hermanos,
atender a los mayores. Al respec-
to, Puyana y Orduz, en un estudio
reciente sobre procesos de sociali-
zacion de mujeres de sectores po-
pulares del altiplano cundiboyacense,
aportan evidencias interesantes me-
diante andlisis de relatos de infancia;
un extracto de una entrevista a una
mujer nacida alrededor de los afios
cuarenta, ilustra este fenémeno: “...
Me tocaba lavarle la ropa a mi papa,
barrer la casa, ver los animales, ha-
cerle de comer a los obreros. Tenia
que cargar agua, lefia, cuidar los
marranos o gallinas, animales que mi
papa tenia. Yo me tocaba pa toitico
lado,... En la agricultura mi papa nos
llevaba a echar hacha, azadon, eso
de todo..." (1998: 33).

El nifio, entonces, era asumido o bien
como un adulto pequefio, en miniatu-
ra, 0 como un nifio misterio (Frabbo-
ni,1987), en el sentido de que en él se
encarnaba la esencia de la divinidad y
ésta no debia ser profanada. Segtn
este Ultimo autor, esta relacion con la
infancia, implicaba su negacion, por
cuanto la niflez estaba obligada a re-
producir muy temprano los codigos y
practicas adultas, desconociéndose
su universo propio. No obstante, esta
ausencia del “sentimiento infancia”, no
era un indicativo de condiciones de
abandono y desamor, ya que, como lo
plantea Ana Maria Fernandez retoman-
do a Ariés, "lo que no existia era jus-
tamente esa conciencia de particula-
ridad por la que hoy distinguimos a un
nifio de un joven. Desde que el nifio
podia vivir sin la solicitud constante
de la madre o nodriza, pertenecia a la
sociedad de los adultos y no se lo dis-
tinguia” (1994: 18).

Fenomenos sociohistoricos en la
configuracion de la infancia

A lo largo de los siglos XVI y XVII,
distintas transformaciones en el
campo social contribuyeron al sur-
gimiento de unas representaciones
de la infancia. Desde el rastreo his-
térico que adelanta, entre otros,
Ariés, son tres grandes fenémenos
los que inciden en la configuracion
de esta conciencia en el contexto
europeo?;

— En el marco del proceso de in-
dustrializacioén, en los siglos XVII
Y XVIII, el Estado naciente se
preocup6 por alcanzar el mayor
control social, borrd las franjas
entre lo individual y lo social en
donde lo diverso era expresado,.

— EIl proceso de industrializacion
implicé la separacion del lugar
de trabajo del lugar de la vida fa-

* Para Ariés, el sentimiento de infancia se
fue desarrollando alrededor del siglo XV en
Europa, pero basicamente en el seno de las
familias burguesas. En el siglo XVII, el ho-
gar constituye un espacio vital para la infan-
cia que ya ha consolidado un lugar prepon-
derante. Sin embargo, anota el autor, que
aun en el siglo XIX la poblacion mas pobre
no tenfa un sentimiento de hogar y los nifios
no se quedaban en casa de sus padres.

Pedagogia y Saberes N2 20 2004

45



%
\—_’

miliar, se crearon centros de en-
cierro y de disciplinamiento, ta-
les como las fabricas, las escue-
las, los centros penitenciarios, los
hospitales, los manicomios, etc.

~ Otro cambio significativo, tuvo
que ver con lo que algunos han
llamado la revolucién en la afec-
tividad o sentimental.

En lo que sigue, desarrollaremos
cada uno de los aspectos mencio-
nados anteriormente.

— Estado, industrializacién e
infancia

En cuanto al primero, en Colombia,
si bien no se produjo un fenémeno
como la Revolucién Industrial, si se
generoé un proceso de industrializa-
cion con el consecuente desplaza-
miento de un mundo fundamental-
mente agrario a uno urbano, donde
la alta concentracion poblacional, la
carencia de servicios basicos, la
insercion de ingentes grupos huma-
nos a la dinamica del mercado, fue-
ron los aspectos que sefalaron el
inicio de la llamada modernizacion
Y su consiguiente dindmica de
disciplinamiento y control social, en
el marco de un Estado en configu-
racion. En este contexto, la pobla-
cion infantil se hace objeto de inte-
rés “moral, pedagdgico y social”.

En la preocupacion por parte del
Estado en consolidacion por alcan-
Zar un mayor control social, se iden-
tifica la creacién de programas de
salubridad, de higienizacion. Se
instauran mecanismos para discipli-
nar, moralizar y organizar a las ma-
sas de “inestables” (los nifios), me-
diante un conjunto de dispositivos
que implican, incluso, la intromisién
del Estado en el espacio familiar, en
el plano de las précticas cotidianas
y hasta en lo corporal, tal como lo
afirma Muel Francine (1991: 134):

El periodo durante el cual se constitu-
ye este nuevo campo cientifico se ca-
racteriza por un despliegue de crea-
ciones institucionales en el dominio de
la educacion social..., los discursos y

las practicas institucionales hablan de
orden social y de control del desor-
den (desorden doméstico o del hogar,
el presupuesto obrero, del vestido, de
la calle, de las costumbres y de los
movimientos musculares)...

Las transformaciones que se empie-
zan a construir en torno a la nocién
de infancia, hace que se creen ins-
tancias de control de esta poblacion,
antes incluida en el mundo adulto o
dispersa por las calles: en el pasa-
do, el nifio, “considerado como el
companero ideal del adulto, partici-
paba normalmente de Ia calle, reali-
zando pequefios oficios o aventuras:
no habia calles sin nifios”; sin em-
bargo, un movimiento de privatiza-
cion y moralizacion, lo fue retirando
del espacio urbano, movimiento re-
lacionado con “limpiar la calle de la

plebe indémita... que poco a poco
se fue haciendo sospechosa, in-
quietante y condenada”, poblacién
que empezaba a representar un pe-
ligro o bien, era asumida como ex-
Puesta a los riesgos que los espa-
cios urbanos podrian significar
(Aries, 1995). Por tanto, era nece-
sario alejar al nifio de los adultos
peligrosos vy distanciarlo de la ca-
lle, por la relacién que ésta tenia con
lo inmoral mientras se permanecie-
ra en ella,

Al respecto, Muel (1991) afirma que
se desarrollé un movimiento a favor
de la infancia, sobre todo la que
consideraban como “en peligro®, no
s6lo desde la perspectiva fisica y
nutricional, sino fundamentalmente,

en torno a las précticas y las 6gi-
cas morales desde las cuales la
poblacién definfa sus modos de
vida: “(la higiene contra |a leche con-
taminada, la moral contra la calle
contaminante, el patronato contra la
debilidad de los padres y la delin-
cuencia)”. El concepto de infancia
en peligro, incluye la nocién de in-
fancia anormal o inadaptada; es
decir, de aquellos que no son capa-
ces de entrar en la vida de los nor-
males; un ejemplo de ello, lo retoma
Muel del informe de un censo reali-
zado en algunos barrios de Paris,
en el que se busca establecer la
relacion entre los barrios y las con-
diciones de "anormalidad” de los ni-
nos y nifas que habitan los mismos,
“...las proporciones elevadas corres-
ponden con bastante exactitud a los
barrios de nuestra ciudad habitados
por una poblacién que ignora la hi-
giene, se entrega cada vez mas al
alcoholismo y en la que se ceba
cruelmente la tuberculosis...” (1991:
139).

En el contexto colombiano, los ana-
lisis que presentaban los moralistas
de la época, no diferian mucho de
los ya referidos:

Estos gamines espirituales que pulu-
lan por nuestras calles en un pinto-
resco abandono son los mismos que
veremos mafiana convertidos, por el
poder de los venenos alcohdlicos, de
los bajos paraisos artificiales de nues-
tro pueblo, en seres idiotizados e in-
utiles, cuando no perjudiciales. Por fin
se ha pensado en salvarlos, en sacar
de ellos todo el provecho social que
se ha desperdiciado durante tanto
tiempo... (Mufioz, 2002: 4),

Las propuestas planteadas no su-
peran el sesgo de clase y conciben
a los ninos y nifas, aptos sélo para
actividades manuales y mecdnicas,
una educacion de segunda clase,
que les prepare para el trabajo v los
aleje del “vicio y la miseria”. Para
estas poblaciones pobres o “anor-
males”, las escuelas de principios
de siglo XX seran los talleres de
sastreria, carpinteria, zapateria, en
el caso de los nifos; y en el de |ag
nifias, talleres donde podian apren-
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der la fabricacion de sombreros de
iraca, cestas, encajes, etc.

Muel destaca como los especialis-
tas de los campos medico y peda-
gdégico, contribuyen a fundamentar
y sostener la clasificacion de nifios
normales y anormales mediante la
comparacion de habilidades y ca-
pacidades linglisticas y estéticas;
entre otros aspectos, sostiene que
el nifio de la lltima categoria, “...
despliega una actividad cerebral
orientada de forma distinta a la del
normal. Todas estas funciones men-
tales existen en él, pero algunas
estdn como atrofiadas, son ‘grose-
ras’... Asl pues, estos nifios son
buenos en gimnasia, en costura, en
escritura, en dibujo y en trabajos
manuales.” Y més adelante el autor
senala como desde esta I6gica
“cientifica“ se refuerza la “ideclogia
de los dones naturales” y desde alli
se designan oportunidades, funcio-
nes y obligaciones: “... la mayor
parte del tiempo lo dedicaran al
aprendizaje profesional, a las leccio-
nes y ejercicios practicos de eco-
nomia domeéstica y a las “lecciones
practicas”, referentes a la vida coti-
diana: comportarse adecuadamen-
te en la mesa, limpiar sus zapatos,
sellar una carta... a partir de ahora,
civilizados, los futuros trabajadores
podrdn vivir en la ciudad sin peligro”
(1991: 142).

De acuerdo con los registros de
prensa, en Bogotd, las campafas
de salubridad e higienizacion, fue-
ron implantadas a inicios de siglo
XX, y obedecen al mismo criterio que
guio, en siglos anteriores, la higie-
nizacién en Europa. En relacion con
este punto, Mufioz y Pachén, apor-
tan una nota interesante extraida de
la prensa de la época:

El principal objetivo de la educacion
sanitaria es: que cubre todos los as-
pectos de las campafas higiénicas,
pero especialmente la que se refiere
al vestido y calzado del cuerpo. La
campafa para dotar de calzado a ni-
fos y adultos debe ser sostenida e
intensa. Generalmente, se deja des-
cubierto el pie y se expone ala pene-
tracion de parasitos, causantes de

enfermedades y traumatismos y heri-
das que desencadenan en infeccio-
nes, y en accion de animales ponzo-
fiosos o venenosos. El pais tiene que
convencerse de que es necesario que
todo el mundo en Colombia lleve cal-
zado. Estamos hablando de 1947. En
los campos y en las ciudades suelen
verse adultos y nifnos que tienen cal-
zado, pero que solo lo usan cuando
van a misa. Se llegara a ser una ver-
dadera cruzada a favor del uso del
calzado que desde luego no se limita-
ra solamente al hombre sino también a
la mujer”. (1996:131).

— La escuela y el disciplinamiento
de la infancia

Todo este proceso de higienizacion,
no solo del cuerpo, sino también del
espiritu, de distanciamiento de los
nifios del mundo “peligroso” de la
calle y, en general de resignificacion
de lo que constituye la infancia, la
configuracion de instituciones y dis-
cursos médicos, moralizadores y
pedagogizantes, estan ligados al
fendmeno de la creacién de centros
de encierro y disciplinamiento.

Este segundo fenémeno, contribuyd
a borrar las franjas entre lo individual
y lo social, en donde la expresién de
lo multiple tenia lugar, definiendo un
modelo unico y burgués, a partir del
cual los niflos se hicieron sujeto de
intervencion, de accion y clasifica-
cién (Muel, 1991).

De ese modo, el lugar del trabajo y
el del aprendizaje, se diferenciaron
del lugar de la vida familiar. Si antes
los nifios eran enviados como apren-
dices a vivir en casa de personas
exirafas, en esta época se desa-
rrollan las escuelas, como instan-
cias formales de instruccion y edu-
cacion, gue van a cumplir el papel
de preparar a los nifios para enfren-
tar la vida, “se sustituye el aprendi-
zaje tradicional por la escuela, una
escuela transformada, instrumento
de disciplina severa, protegida por
la justicia y la policia”.

La escuela se erigio como el lugar
privilegiado de encierro y separacion
entre infancia y adultez, “es el dis-

positivo para encerrar a la nifez y la
adolescencia, un encierro corpéreo
y epistémico”, “la infancia es el punto
de partida y de llegada de la peda-
gogia” (Narodowski, 1999: 41). El
establecimiento de la escuela mo-
derna se consolidé con la implanta-
cién de un sistema judicial en el que
la calificacion, la reglamentacion, la
uniformidad, la evaluacion, fueron
dispositivos claves de las institucio-
nes modernas. El sometimiento del
cuerpo forma parte de dicho dispo-
sitivo, regulandolo, marcandolo, con-
trolandolo y supeditandolo a esque-
mas de poder, de jerarquias y de su-
mision.

Al respecto, Foucault, mediante un
exhaustivo andlisis de los discursos
y practicas que circulaban en la
época, identificé la escuela como un
centro de encierro y de disciplina-
miento, en el que la tarea de “encau-
zar conductas”, implico el desplie-
gue de un conjunto de mecanismos
como la distribucién de los cuerpos,
el control de la actividad, la vigilan-
cia jerarquica, la sancién, el casti-
go, etc., mecanismos de produccién
de subjetividades y fabricacién de
individuos.

Volviendo al caso colombiano, se-
gun Séenz, Saldarriaga y Ospina,
la escuela fue instituida en esta di-
namica normalizadota, “la discipli-
na y el sometimiento de los nifios
eran los objetivos de este sistema
disenado para ‘moralizar a las cla-
ses pobres’ pues ‘los habitta a la
subordinacién y al freno’, a la par
que “ensancha sus facultades, les
da nociones claras de sus deberes
morales y religiosos y los prepara
para el estudio de materias més di-
ficiles” (Saenz, Saldarriaga y Ospina,
1997: 114). Este esquema inicial
estd imbricado en la nocion de un
maestro paternal, comprometido en
una cruzada afectiva y moral, que
debia, ante todo, ensenar con el
ejemplo.

El fenémeno de la incorporacién de
los nifios a un mundo social se hizo
mas complejo, en tanto la premisa
es la misma —la moralizacién y el
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disciplinamiento—; lo que se trans-
forma, son las maneras de encau-
zar, de incorporar al modelo a los
sujetos, convenciéndolos de su par-
ticipacion auténoma vy “libre” (1997:
114).

En este contexto, la imagen de los
nifos o la idea de infancia se va
transformando, la escuela entra a
ser importante para agrupar a los
nifios con fines morales y politicos:
“la paradoja para la pedagogia es
haber sido encargada de corregir y
encauzar la naturaleza humana in-
fantil, segun el propédsito de la so-
ciedad moderna: formar sujetos li-
bres pero responsables, es decir auto-
gobernados y auténomos”. (Saenz,
Saldarriaga y Ospina, 1997).

— El sentimiento de infancia:
nueva afectividad

El tercer fenomeno, que se dio alre-
dedor del siglo XVIII en Europa, re-
lacionado con la revolucién en la
afectividad, comprendié basicamen-
te la constitucion de tres nuevas
prioridades: el sentimiento de infan-
cia, el sentimiento conyugal y el
sentimiento de domesticidad (Fer-
nandez, 1994). En todos estos sen-
timientos, ligados a la produccion
de identidades personales en las
que la individualizacién toma forma,
se deslinda lo privado de lo publico,
asumiendo nuevas significaciones y
territorios. En la Edad Media no exis-
tia la intimidad, la familia cumplia
una funcion reproductiva de vida, bie-
nes y apellidos. La afectividad era
dada como “algo difuso”, repartido
en gran cantidad de sujetos huma-
nos y sobrenaturales, y expresada
en una alta sociabilidad rural. Con
la revolucién de lo afectivo, la fami-
lia va a ser la encargada de asumir
la funcidn que antes se concentra-
ba en el conjunto social. La vida sera
entonces dividida en el trabajo y en
la familia (se gesta una nueva sen-
sibilidad) (Aries, 1987).

El sentimiento de infancia, implicé
el desarrollo de un interés nuevo por
la educacion que se implantd en el
nticleo de la sociedad y la transfor-

mo; la familia asume una funcién
moral-espiritual, en donde la mujer
se perfila como centro y principal
responsable del cuidado y educa-
cion de la prole. La nifiez, asi mis-
mo, ya no serd significada como
dualidad entre el bien y el mal, sino
una ninez maleable y definida por la
actuacion de los adultos; el papel
determinante de estos ultimos inci-
dira definitivamente en el caracter y
la formacion de la infancia.

En Colombia, a mediados del siglo
XX, proliferan textos en los que la
mirada sobre la infancia y sobre las
relaciones adultos-nifios, es trans-
formada, tal como anotan Mufioz y
Pachén:

“El desarrollo moral, vigente a comien-
zos de siglo, fue reemplazado por el
desarrollo psicolégico. No se hablaba
ya de virtudes sino de cualidades, fun-
ciones y habitos de yo. Las maldades
innatas fueron reemplazadas por las
dificultades que el inadecuado com-
portamiento de los adultos generaba
en los hijos. Se exigia que los padres
oyeran mas a los nifios y tuvieran en
cuenta sus ideas y sentimientos
(1996:186).

En este contexto, la mujer es asu-
mida fundamentalmente como ma-
dre; por tanto, la encargada de pro-
teger a la infancia y de ofrecerle los
parametros y principios morales so-
bre los que va a crecer y formarse.
Mufoz, retoma una cita de prensa
de 1950, en la que esta relacién
madre-mujer es evidente:

“... Han visto ustedes cémo cuidan
sus madres a los recién nacidos?
...&,c6mo se desvelan las madres toda
una noche cuando el nené se enfer-
ma o llora sin que se sepa por qué?,
$,c0mo se angustian porque no mejo-
ra pronto? Pues eso mismo han he-
cho sus madres con ustedes, con to-
dos los hijos. Y lo haran siempre. Sin
que nadie se lo mande, sin aspirar a
nada. ;Y quién les da unos centavos
para los dulces? ¢, Quién procura que
papa no se entere de las tonterias que
cometen? ¢ Quién, cuando los casti-
ga, lo hace blandamente? ;Quién les
exige siempre gue coman lo que les
conviene? ;Quién es esa persona
con quien siempre estan seguros de

contar: lo mismo para confiarle una
alegria que para hacerla participe de
un motivo de tristeza? ;No es la ma-
dre?". (El Tiempo, Bogota, mayo de
1950, p. 12).

Esta preocupacion por redefinir y
ponderar el rol materno de las mu-
jeres, se ampliara al campo tanto
de la higiene como de la educacion,
es decir, las mujeres como madres
no sélo debian aprender a formar a
sus hijos en el camino del bien, sino
también debian contar con saberes
de tipo “médico” y educativo; distin-
tas publicaciones de la época difun-
dieron para las mujeres “formas cien-
tificas de crianza”, con la intencién
de garantizar la moralizacién de las
familias y la incorporacion de nue-
vos héabitos de “vida” (Sdenz, Salda-
rriaga y Ospina, 1987).

A su vez, estos discursos cuestio-
naron practicas tradicicnales como
el amamantamiento a cargo de las
nodrizas. Mufioz y Pachdn citando
un articulo de “El Tiempo” de 1930,
ilustran este desplazamiento

...La madre que sin escripulos confia
su hijo a cualquier mujer que se ofre-
ce para alimentar al nifio, comete un
delito sanitario, nada mas facil que
para un organismo que por su misma
debilidad exige la crianza por nodriza,
que exprimir lo que se le ofrece y apu-
re y se sature también de las dolen-
cias de la mujer enferma. La sifilis y la
tuberculosis que como enemigas
despiadadas de la raza acechan sigi-
losamente a toda hora, pueden hincar
cruelmente sus garras en un nino de-
licado e indefenso... (1996: 225).

En contraste con el sentimiento de
indiferencia que habia prevalecido,
se despleg6 un sentimiento de afec-
to obsesivo que movilizé la organi-
zacion familiar en torne al nifio. No
obstante, en ese proceso de defini-
cién y particularizacion de la infan-
cia, anota Ana Marfa Fernandez,
sélo estan presentes los nifos y ba-
sicamente de |as clases nobles, “los
nifios de pueblo y las nifas de toda
condicién social conservaban el an-
tiguo genero de vida gue no separa-
ba a los nifios de los adultos, ni por
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la moda, ni por el trabajo, ni por el
juego, ni por una educacién propia
para ellos”. (1994: 23).

Los tres fendmenos mencionados,
aportan a nuestra comprension de
la infancia hoy, en tanto la relacion
que establecemos con los nifios
esta mediada por los remanentes
que desde las representaciones
perduran en los substratos de nues-
tra memoria social. Asi como se
sobreponen o yuxtaponen vivencias
y saberes construidos. En este sen-
tido, para ampliar la mirada al res-
pecto, vamos a considerar algunos
elementos que dan cuenta de las
elaboraciones que principalmente,
desde mediados del siglo XX, en un
marco amplio, se han venido con-
solidando, para dar paso a nuevas
formas de concebir y trabajar con la
infancia.

A partir de la segunda mitad del si-
glo XX en Colombia, diversos cam-
bios de tipo sociodemografico inci-
dieron tanto en las representaciones
gue se hacian de la infancia, como
en las interacciones e interrelacio-
nes que se establecian con ella.
Algunos de estos cambios tuvieron
que ver con la caida en la tasa de
natalidad, el interés de las familias
en reducir el nimero de hijos, el
nuevo rol cumplido por la mujer en
la sociedad y la redistribucion de
tareas en el ambito familiar. De igual
forma, las crisis, rupturas y recom-
posiciones de la familia y el afecto
formaron parte del marco de trans-
formaciones (Casas, 1998).

Segun Mufoz (2002), el concepto
de nifiez se transformd, dando paso
a una mirada en la que la ciencia
llegd a ser la portadora de sentido
de lo que definia y caracterizaba la
infancia. Los estudios psicolégicos
y psicoanaliticos introdujeron nue-
vas terminologias y maneras de
comprender la especificidad infan-
til, identificando como centro de las
problematicas o logros de esta eta-
pa al contexto o ambiente que cir-
cundaba el nifio. Al respecto, las
mujeres, como ya se ha planteado,
ademas de asumir la responsabili-

dad del cuidado y atencion de esta
poblacién, debieron asumir “la cul-
pa" de no brindar a los pequefios
“desdichados” el ambiente y las
condiciones apropiadas para propi-
ciar su "sano desarrollo” (Puyana y
Orduz, 1998).

La presencia de la familia y de la
escuela como instancias sociales
responsables de proteger y promo-
ver el desarrollo infantil, ha favoreci-
do la construccion de nuevos senti-
dos y la inclusion de la nifiez en el
campo de las prioridades sociales.
La promocién de una conciencia
pedagdgica y afectiva como parte de
las funciones de la familia y de la
escuela, permite que los nifios y
nifias cuenten con espacios en los
que se define su identidad y se su-
pera la nocién de anonimato y de
adulto en miniatura que se maneja-
ba en la sociedad preindustrial y de
principios de siglo.

Sin embargo, la constitucion de la
nifiez como “objeto” de atencion,
también implicé que se le asumiera
desde una doble identidad “nifo-hijo,
nifio-alumneo”, con minima autono-
mia; privatizado e institucionalizado,
escindido en dos universos, la es-
cuela y la familia, el nifio se enfren-
tard a logicas antagodnicas y con-
tradictorias. En términos de Fabroni,
asistir a estos dos espacios de “re-
clusién”, aunque favorables y cali-
dos, significa concebir la nifiez co-
mo “objeto” de atencioén y cuidado y
no como “sujeto” “si bien es cierto
que un ambiente protector e inten-
cionadamente educativo contribuye
al redescubrimiento de la infancia y
a la afirmacién (no negacion) de su
derecho a la sociabilidad, conoci-
miento y creatividad, también lo es,
que su insercion familiar y escolar
se transforma pronto en marginacion
institucional, que separa la vida in-
fantil en dos partes, el hijo/alumno”.
(1987: e32).

De otra parte, la inclusién de la ni-
fiez en instancias de socializacion
definidas como la escuela y la fami-
lia, se hace de manera contradicto-
ria, en tanto, sélo reconoce el “de-

recho a ser nifos” a aquellos que
pertenecen a una familia y a una
escuela. Tal privatizacién de las re-
laciones entrafia una ldgica de ex-
clusion hacia la infancia que no esta
protegida en estos espacios y nie-
ga la responsabilidad colectiva y
compartida que le compete a la so-
ciedad en relacién con la atencion
y la promocién del desarrollo de la
ninez.

En el campo pedagdgico, se plan-
tean resistencias al modelo disci-
plinador de la escuela, leido como
tradicional, frente al cual se trazan
programas “alternativos” que, con el
halo de cientificos, redefinen el es-
pacio y el tiempo de los nifios en
los centros escolares y desde alli
redireccionan sus intenciones hacia
el logro de la autodisciplina, el auto-
control, ya no desde el modelo del
orden impuesto desde fuera, sino
incorporado, incardinado; progra-
mas en los que el centro es el nifio y
el maestro asume un lugar supues-
tamente secundario, pero vigilante.
Estas nuevas propuestas definen
nuevas formas de socializacion, lo
cual, en términos de Varela Julia.
“...suponen la afirmacién de que exis-
te la posibilidad de una socializacién
universal, individualizada, vélida para
cualquier sujeto, desligada ya de las
clases sociales y del contexto his-
térico y legitimada por los cddigos
llamados experimentales”. (1995:
176).

La psicologizacion de los nifios y
las nifias, deriva en la necesidad de
acondicionar el medio educativo de
acuerdo a los intereses de éstos,
mediante procesos individuales e
individualizantes, alejandolos del
saber adulto, pero sobre todo del
acervo cultural social. Esta nueva
perspectiva contribuye, ademas, a
desconocer las particularidades cul-
turales de los sujetos en formacién,
asi como a promover logicas narci-
sistas y egocentristas, en donde los
nifos y las nifias infantilizados se
interesan sélo por defender sus par-
ticularidades y sus propios intere-
ses, incapaces de construcciones
y apuestas colectivas. Los nifios,
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liberados de la autoridad del adulto,
quedan sometidos a la autoridad de
la mayoria, a merced de la tirania
de su propio grupo.

3. Discusiones actuales sobre la
nocioén de infancia

En las ultimas décadas, distintos
estudios han mostrado que se esta
revaluando la mirada sobre los ni-
nos como los “aun- no”, los “pasi-
vos" y “desconocedores”, y que
muestran la manera como las fami-
lias reconocen mas su mundo, fa-
voreciendo la construccion de una
nueva identidad, ya no sélo desde
la perspectiva del hijo-alumno. De
igual forma, se han venido conocien-
do y comprendiendo las habilidades
de aprendizaje de nifios y nifias, asi
como las formas de potenciar dichas
capacidades, y se ha reconocido su
necesidad de explorar, observar,
descubrir, actuar, responsabilizarse,
ser autonomos. La resolucién de
problemas, por ejemplo, esta rela-
cionada ya no con la observacion
pasiva sino con la experimentacion
activa; los nifios y las nifias buscan
nuevos desafios y maneras de asu-
mirlos (Casas, 1998).

Al respecto, se observan basica-
mente dos posturas. La primera,
reivindica el lugar de los nifios en el
ambito de los derechos, como “su-
jetos sociales”, lo cual tiene implica-
ciones en el marco de las expecta-
tivas y exigencias que se hacen a
éstos: “las expectativas estan cre-
ciendo en relacion con las capaci-
dades de nifios y nifas, lo cual su-
pone mayor presion educativa y por
ende mayores demandas hacia los
infantes; esto implica desarrollar
mas rapidamente responsabilidades
por parte de los/as nifios/as” (Frab-
boni, 1998: 17).

En ésta se destaca el largo proceso
de modificacion de representaciones
y de practicas, cuya evidencia es que
solo hasta la Declaracién de Gine-
bra, en 1929, se establece que los
nifios pueden tener derechos, asi
como subraya que aun no se ha

generalizado esta mirada sobre la
infancia, pues solo hasta 1989 se
reconocié a los nifios y nifias como
sujetos de derechos en el ambito
internacional, con un estatuto juri-
dico y legal (Frabboni, 1998: 17).

La segunda postura, desde una
perspectiva mas critica, plantea
como, en la a época actual, el giro
hacia la sociedad de consumo “post-
industrial” ha fracturado las formas
existentes de trabajo, vivienda y vida
social, afectando principalmente a
los nifios y los jévenes (Buckingham,
2000). Las relaciones de autoridad
y fuerza entre los adultos y los ni-
flos estdn cambiando, como tam-
bién las representaciones sociales
de la infancia. De otra parte, las ins-
tituciones que tradicionalmente han
intentado definir la infancia —sobre
todo la familia nuclear y la escuela-
se estan debilitando.

A partir de lo anterior, Narodowski
(1999), retomando la discusion que
Neil Postman instalé en el mundo
académico desde la publicacién del
libro La muerte de la infancia en
1984, se pregunta si las dinamicas
culturales de fin de siglo traen con-
sigo el fin de la infancia, en tanto
las préacticas que hoy se estan ins-
taurando dan cuenta de distintas
transformaciones. La época actual
sitlia a los nifios y nifias en la expe-
riencia virtual y el saber informatico
y telematico, conformando su pro-
pia cultura y obligando, muchas ve-
ces a sus padres y maestros a adap-
tarse a ella "chicos hiperadaptados
a los medios y a la violencia. Infan-
tes que se realizan no a través de la
obediencia y la ternura, sino del des-
cubrimiento de las posibilidades de
operar con eficiencia en un mundo
que cambia con ellos” (Narodowski,
1999: 57):

Asi mismo, el autor afirma que se
nos presenta una nifiez cada vez
mas “adulta” por su capacidad de
eleccion y su independencia tecno-
l6gica, pero paraddjicamente cada
vez mas indefensa frente a la influen-
cia massmediatica y a la obsesion
por el consumo, asunto que la hace

poderosa y fragil a la vez. Desde alli,
segun Narodowski, la nifiez moder-
na nos obliga a “reflexionar acerca
de una nueva época, de nuevas ilu-
siones, nuevas desilusiones y es-
Fec}ialmente de nuevas infancias”.
57,

Por el contrario, D. Buckingham, ob-
serva como la idea de la desapari-
cién de la infancia —los nifios se
hacen “grandes cada vez mas jove-
nes”, que tienen relaciones sexua-
les a edad temprana, aumentan los
delitos infantiles y las drogas se han
convertido en un aspecto comtin de
muchas de las actividades de ocio
de los jévenes— no es exacta, en
tanto la infancia parece estar cada
vez mas institucionalizada: los nifios
deben recibir mas horas de educa-
cién formal, tienen menos indepen-
dencia para desplazarse y dependen
econémicamente de sus padres du-
rante mas tiempo. Cada vez se apli-
can mas medidas disciplinarias para
frenar la autonomia de los jovenes,
a menudo en forma de toques de
queda, medidas de vigilancia pater-
na y de otros cambios en el siste-
ma de justicia.

En el mismo sentido, Lipovetsky
(1994), comenta como hoy es un
imperativo moral asumir la paterni-
dad y la maternidad con mayor con-
vencimiento y entrega, a partir de
un reconocimiento explicito e insis-
tente de la importancia de los hijos
y en general de la infancia, frente a
la frecuencia creciente con la que
se suceden los ataques de los me-
nores contra sus padres, demandas
y acciones que manifiestan el des-
interés de los primeros en relacion
con los segundos.

Situados en una u otra postura, lo
claro es la afirmacién contundente
de la influencia de los medios de
comunicacioén en los imaginarios o
representaciones que socialmente
se estan consolidando alrededor de
lo que es la infancia. En esta téni-
ca, H. A. Giroux alerta alrededor de
la necesidad de analizar las produc-
ciones dirigidas a la poblacién in-
fantil (hace un analisis de las peli-
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culas de Walt Disney), pues en tan-
to que otorgan placer también con-
tribuyen en “modelar las identidades
individuales y en controlar los cam-
pos de significado social a través de
los cuales los nifios gestionan su
mundo..."” (2001: 99).

Frente a estos elementos, los nifios
y las nifias, como consumidoras de
los mensajes televisivos, pero tam-
bién como “objetos” permanentes de
exhibicion, se enfrentan cotidiana-
mente a distintos estereotipos. Es-
quemas que muchas veces confron-
tan sus realidades, incidiendo no
sblo en las imagenes que se tejen,
sino también en la dimension que
implica lo relacional: el afecto, el
mismo cuerpo, el encuentro con los
otros, la construccion de lo femeni-
no y lo masculino, etc.

En relacion con lo anterior, se co-
noce muy poco el tipo de lecturas,
de elaboraciones y resemantizacio-
nes que los/as sujetos hacen de
estas propuestas mediaticas. Es
incipiente la indagacion que en nues-
tro contexto se ha adelantado alre-
dedor de cémo los nifios y las ni-
fas, particularmente, se relacionan
con la television y qué lugar les otor-
gan en su cotidianidad y en sus
modos de estar en el mundo. Y so-
bre, todo cémo se relacionan con la
television reconociéndolas desde
sus identificaciones.

Desde los intentos de comprender
el fenédmeno, los estudios que se
han realizado se ubican en dos ex-
tremos: de un lado, los nifios, son
presentados como victimas, atrapa-
dos en los discursos massmedia-
ticos, sumamente vulnerables y ne-
cesitados de proteccion, y de otro
lado, se les percibe como auténo-
mos, conocedores activos de los
medios. Asi mismo, los estudios al
respecto, han dado cuenta, sobre
todo, de la perspectiva de los pro-
ductores, de lo que para las indus-
trias culturales implican econémica
y culturalmente los mass media. En
cuanto a la investigacion sobre re-
cepcion, la tendencia ha sido esta-
distica y cuantitativa, considerando

los “efectos” que los media tienen
sobre las audiencias®.

Al respecto, Ferran Casas, recono-
ce la importancia de indagar mas
seriamente sobre como la poblacién
infantil resignifica los productos me-
diaticos, los usos y apropiaciones
diferenciadas: “ha habido muchos
estudios sobre contenidos de los
programas televisivos, los mensajes
recibidos por los nifios, pero ha fal-
tado profundizar sobre el papel que
desempefian los propios sujetos en
la produccion, adquisicion, procesa-
miento y utilizacion de la informa-
cion que llega desde los medios de
comunicacion”. (1998: 78).

En este sentido, Buckingham sos-
tiene que los nifos efectivamente no
son sujetos planos y sumisos de
consumo, sino que leen, interpretan
y cuestionan lo que ven y leen en
los medios: “No se considera que
sean receptores pasivos de los men-
sajes de los medios, sino que utili-
zan ‘esquemas’ o ‘guiones’, conjun-
tos de planes y expectativas que han
construido a partir de su experien-
cia previa tanto de los medios como
del mundo en general. Desde esta
perspectiva, el significado de los
textos medidticos no se entrega
simplemente al publico, sino que es
construido por e’ (2002: 122).

En sintesis, los discursos publicos
e institucionales, las practicas edu-
cativas, la accion de las familias, en
la actualidad, en relacién con la in-
fancia, se mueven entre las represen-
taciones configuradas histéricamen-
te, de las cuales hemos intentado
dar cuenta, y las nuevas légicas que
se tejen a partir de la relacién con el
acceso a las tecnologias, la globa-
lizacién, el consumo mediatico y

* Esta perspectiva ha venido siendo amplia-
mente cuestionada, tanto por estudiosos del
lema norteamericanos y europeos, princi-
palmente los del grupo de Birmingham (Con-
sultar Mattelart Armand y Micheéle, 1997),
como por investigadores colombianos y lati-
noamericanos, entre los que se destacan
Garcla Canclini, Martin-Barbero, G. Sunkel,
entre otros.

mercantil, y una nifiez efectivamen-
te mas activa y autéonoma.

4, Reflexiones finales

Si bien se han modificado las repre-
sentaciones que se tenian sobre la
infancia, dicha modificacién no im-
plica hoy un abandono total de an-
teriores miradas, sino un traslape o
hibridacién entre lo vivido, lo apren-
dido mediante la experiencia, las
relaciones y el acceso a nuevos dis-
cursos alrededor de esta poblacion.
En este sentido, es necesario con-
tribuir a comprender dichos cruces
para promover procesos pedagogi-
cos mas autocriticos y reflexivos.

La construccién histérica de la ca-
tegoria de “infancia” nos revela un
aspecto importante sobre la realidad
cultural del sujeto “nino”, de la insti-
tucion familiar y de la configuracion
de la sociedad en general, en tanto
complejos procesos sociales del
orden politico, socioeconomico y
culturales se ven implicados en el
devenir de nuevas formas de subje-
tividad.

Por otra parte, partimos de una épo-
ca en la que no existe la “infancia”
en cuanto tal, y llegamos a un mo-
mento en el cual la infancia esta
“desapareciendo”, segtin una de las
perspectivas consideradas. Parado-
ja histérica que nos invita a una
toma de posicién, a una nueva re-
flexion y construccién cultural, que
no sélo compete a las instituciones
escolares y educadores, sino a la
sociedad en general y a sus dife-
rentes instituciones. De todas ma-
neras, la infancia, el mundo de los
nifos, no es indiferente para la vida
de los adultos ni para las discipli-
nas y practicas del saber que en el
interior de la academia crean los
elementos fundamentales para su
comprension y enriquecimiento.

Una mirada a la infancia, desde la
perspectiva de la representaciones
sociales, abre la puerta a miiltiples
interrogantes, en tanto se entrecru-
zan nuevos sentidos que no alcan-
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zan aun a ser comprendidos por
adultos (padres y maestros) y exi-
gen una apertura a la incertidumbre
que se teje en torno a la infancia.
Esto supone pensar procesos de
desarrollo social y educativo desde
la cotidianidad de los nifios y nifias,
en relacién con esa nueva produc-
cion de sentido que agencian, entre
otros, los medios de comunicacion
y las tecnologias.

Atendiendo a estas nuevas dinami-
cas, los educadores o aquellos que
trabajan en torno a la poblacién in-
fantil, deben situar su reflexién en
el esfuerzo por comprender cémo
las percepciones que se manejan
alli estan ancladas en construccio-
nes culturales macro y no son solo
apuestas individuales. De otra par-
te, hacer este reconocimiento per-
mite resignificar las practicas edu-
cativas y sociales, de manera que
se asuman nuevos modos de inte-
ractuar con los nifios y las ninas.

En este sentido, el presente equipo
de investigacién ha planteado un
nuevo proyecto, denominado “La in-
fancia, una nocién en transforma-
cioén” con la intencién de avanzar en
torno a la nocién de infancia, a la
luz de los debates que de un lado
postulan la inminente muerte de la
infancia, ligada al consumo de me-
dios y de objetos; y de otro, la de-
fensa de los avances que se han al-
canzado en la comprension de los
nifios como sujetos de derechos,
como seres activos y protagénicos.
Dicho proceso, se halla anclado en
la circulacion de ciertos discursos
publicos (medios masivos, politicas
plblicas y discursos académicos)
que estan aportando hoy, de mane-
ra significativa, a la “reconfiguracién”
de la infancia como una categoria
social.

Finalmente, se considera que el for-
talecimiento de los espacios de re-
flexién pedagdgica posibilita una lec-
tura sobre los nifios y las nifas y
su entorno social, cultural e histori-
co y una interpretacién de los diver-
sos ambitos en los que transcurre

hoy su vida. Este es un campo de
indagacién que debe ser central en
los proyectos curriculares que tie-
nen como eje de su accion y refle-
Xién a la poblacién infantil.
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