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Educative Patrimony?

Some notes to think about memorization practices

Abstract

In this article some elements, that came with constitution of “Colombian Peda-
gogic File”, are analyzed, in order to recognize the displacements that are made
in the definition of “Educative Patrimony and Memory”, when selection, orga-
nization, use and spreading of heritages that make such patrimony, are linked
into research projects of the pedagogic field.
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Patrimbnio educacional?

Notas para pensar as praticas de memorizagdo

Resumo

Neste artigo discute alguns elementos presentes na criagdo do Arquivo Peda-
gogico Colombiano para reconhecer que mudangas ocorrem na defini¢do de
“patriménio e memdria educacional”, quando a sele¢do, a organiza¢do,ousoea
divulgacao dos acervos que constituem este patrimoénio estdo ligados a projetos
de pesquisa na drea pedagdgica.

Palavras chave: Arquivo pedagdgico colombiano, patriménio educacional,
conhecimento pedagdgico, praticas de memorizagao, memdria ativa.

‘Renuncia a una temporalidad lineal” ademds de muiltiples tiempos vividos, ‘a
aquellos niveles a los cuales lo individual se arraiga en lo social y en lo colectivo
(lingtiistica, demografia, economia, biologia, cultura)’. Historias que se harian par-
tiendo del estudio de los ‘lugares’ de la memoria colectiva: ‘lugares topogrdficos
como los archivos, las bibliotecas y los museos; lugares monumentales, como
los cementerios y las arquitecturas; lugares simbdlicos, como las conmemora-
ciones, los peregrinajes, los aniversarios o los emblemas; lugares funcionales,
como los manuales, las autobiografias o las asociaciones: estos monumentos
tienen su historia.

(Le Goff, 1991)



xiste hoy una gran preocupacion por la memoria. Asistimos a un

boom, sin precedentes, de los estudios acerca de las tradiciones,

el patrimonio vy la recuperacion y de la produccion de espacios
colectivos para la memoria: topograficos, monumentales, simbolicos
y funcionales que se constituyen en los monumentos de esa otra
historia. Los Estados vy los organismos de cooperacion internacional
—pero también los movimientos sociales y politicos, las comunidades
académicas, con sus diversas disciplinas y especialistas— se lanzan a
recuperar, reorganizar y construir archivos, museos, centros de memoria,
de documentacion en general: escenarios y mecanismos de recorda-
cion =y por tanto, de olvido- relacionados con diferentes tematicas vy
problematicas. El renovado interés por la memoria nos confronta con
un campo de disputa en el cual la definicion de olvidos y recuerdos,
en especial de los capitulos mas tragicos y dolorosos de la historia re-
ciente, se constituye en asunto clave para reivindicar posicionamientos
y participaciones politicas y econdmicas de pequefios grupos en los
distintos Estados y sociedades.’

En el campo de la educacion, la situacion no ha sido diferente. De
acuerdo con los hallazgos de una investigacion adelantada en el 20042
existen no menos de 200 experiencias en Latinoamérica de instituciones,
organizaciones y proyectos destinados al acopio, la organizacion, la pre-
servacion y la divulgacion de documentos relacionados con educacion
y pedagogia. Al respecto, vy para pensar los desafios que nos propone
ese interés actual en la memoria educativa y pedagdgica, se pueden
formular dos sefialamientos acerca de su funcionamiento y produccion.
En primer lugar, se hace evidente la vinculacion administrativa de estos
proyectos y organizaciones a entidades encargadas de procesos de
investigacion y formacion de profesores: facultades de educacion, bi-
bliotecas universitarias, centros de formacion docente y ministerios de
educacion o trabajo. Dicha relacion, en especial gracias a la figura de
proyectos, recibe financiacion tanto de las instituciones que los albergan
como de distintos organismos internacionales.®

1 Entre otros, los trabajos de Brodsky (2003), Repetto (2006), Almario (2002)
pueden ser un ejemplo de estudios en esta perspectiva.

2 Investigacién financiada por el Instituto para Investigacion Educativa y
el Desarrollo Pedagdgico —-IDEP-. Alli se procuraba reconocer diversas
experiencias en organizacion y recuperacion de la memoria educativa y
pedagdgica que sirvieran para establecer la necesidad y el impacto de
organizar, desde el Instituto, el proyecto de Centro de Memoria en Educacién
y Pedagogia.

3 Entreotros, la Asociacién Panamericana de Instituciones de Crédito Educativo,
el Centro de Cooperacién Regional para la Educacién de Adultos en América
Latinay el Caribe, el Centro Interamericano de Estudios e Investigaciones para
el Planeamiento de la Educacidn, el Centro Interamericano de Investigacién
y Documentacion sobre Formacion Profesional, el Centro Internacional
de Educacién y Desarrollo Humano, el Centro Internacional de Estudios
Superiores de Comunicacién para América Latina, el Convenio Andrés Bello,
la Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales, Instituto Latinoamericano
de la Comunicacién Educativa, Instituto Latinoamericano de la Comunicacién
Educativa, la Oficina Regional de Educacién para América Latinay el Caribe/
UNESCO, la Organizacién de Estados Iberoamericanos para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura (OEl), el Parlamento Latinoamericano, y la Unién de
Universidades de América Latina.
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“Existen no menos
de 200 experiencias
en Latinoamérica
de instituciones,
organizaciones y
proyectos destinados
al acopio, la
organizacion, la
preservacion y

la divulgacion

de documentos
relacionados con
educacion

y pedagogia”

En segundo lugar, existe una variedad de
formas de nominacion para las areas, las
instituciones o los proyectos destinados
a la organizacion de los documentos
que se consideran fuentes y soportes
de esa memoria: bibliotecas, centros de
documentacion e informacion, centros
de investigacion, centros de recursos
documentales e informaticos, departa-
mentos de documentacion, direcciones
de bibliotecas, hemerotecas, servicios
de informacion y documentacion y, en
un porcentaje menor archivos, museos
0 centros de memoria. Los nombres
asignados responden normalmente al
tipo de documento que hace parte de
sus colecciones o fondos, al soporte
material de los mismos vy a las formas
de organizacion, catalogacion, cuidado,
restauracion y divulgacion utilizados. En
particular, las bibliotecas y los centros
de documentacion que tienen areas de
archivo operan siguiendo las orientacio-
nesy reglamentaciones de los sistemas
de Archivos Nacionales que, a su vez,
atienden acuerdos internacionales
relacionados con el manejo de docu-
mentacion e informacion.* Por su parte,

4 Unejemplo eseldocumento dela UNESCO
(1970) que, para el caso de las bibliotecas,
sefala: “es muy conveniente que las
autoridades nacionales encargadas de
recoger y comunicar datos estadisticos
relativos a las bibliotecas se guien por
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las experiencias de “archivo” y “museo”
que hacen parte 0 son resultado de
proyectos académicos o propuestas de
investigacion no se sujetan, en sentido
estricto, a las definiciones técnicas
que la archivologia y la museologia
establecen. Finalmente, en el caso
de los “centros de memoria” pueden
reconocerse que son resultado de ex-
periencias, institucionales o de grupos
de investigacion que han optado por
este nombre como una figura altemativa
gue les permite articular distintas formas
y unidades de informacion: bibliotecas,
archivos, centros de documentacion,
etc., y/o aceptar otros tipos de docu-
mentacion, al vincular de diferentes for-
mas a las personas vy las comunidades
educativas en la produccion y en el uso
de sus acervos.

De modo general, se puede decir
gue en estas Ultimas experiencias, en
tales espacios de la memoria —archivos,
MUSEO0S y centros de memoria, surgidos
Ccomo proyectos o productos de pro-
cesos de investigacion— comienzan a
aparecer otros tipos de documentacion,
otras formas de participacion de los pro-
fesores y de las comunidades académi-
cas y educativas en la organizacion y en
la definicion de sus memorias: seleccion
de los documentos, narracion de la
historia de las practicas pedagogicas y
relacion con las fuentes documentales
mas tradicionales. Como parte de ese
movimiento surgen preguntas acerca de
la forma como se producen o se definen
esos lugares de invencion de nuestra
memoria educativa; ¢qué, quiény como
se define el “patrimonio educativo”?

En la perspectiva de mostrar algu-
nos desplazamientos que se producen
en la definicion del “patrimonio educa-
tivo”, cuando la pregunta que orienta la
seleccion, la organizacion, el uso y la
divulgacion de los acervos, ocurre en el
marco de propuestas de investigaciony

determinadas normas en materia
de definiciones, clasificaciones
y presentacién, a fin de mejorar la
comparabilidad internacional de dichos
datos”. A pie seguido, el documento
resefia una serie de definiciones y
clasificaciones para las bibliotecas.

dentro de un campo de saber, se analizaran algunos eventos que acom-
pafiaron la constitucion particular del “Archivo pedagdgico colombiano”.
Esta experiencia permite observar elementos claves en la constitucion
de ese patrimonio que desafian las funciones tradicionales asignadas
alos archivos, a los museos y, en general, a los lugares de la memoria
educativa. Asi, cuando los criterios de organizacion y funcionamiento
de esos espacios productores y reproductores de la memoria surgen
dentro del campo de saber que les es propio, y No solo a partir de las
normas técnicas generales para el manejo de la documentacion vy la
informacion, parece posible una lectura diferente de ese pasado vy se
disefian nuevos retos para leer y pensar nuestro presente educativo.

En este sentido, se hace importante senalar que no se trata de
desconocer el valor de los criterios de la archivologia, la bibliotecologia
y la museologia en la conservacion de los documentos y la organizacion
y divulgacion de los mismos. Por el contrario, se propone repensar,
ajustar y redefinir esos criterios para responder a las condiciones de
produccion y transformacion de saber y conocimiento propios de un
campo de saber, en este caso, del saber pedagdgico®. Estos criterios
diferentes se producen con el reconocimiento de la “memorizacion”
COMO una practica que ocurre en el mismo saber, y es en ese saber
donde las instituciones vy los proyectos que se proponen como “prac-
ticas de memorizacion” producen y son producidos como formas de
esa memoria. Para comprender mejor esta discusion veamos el caso
de la constitucion del “Archivo pedagogico”.

El Archivo Pedagégico

El “archivo pedagdgico” fue resultado del proyecto interuniversitario “Ha-
cla una historia de la practica pedagdgica en Colombia” que constaba
de cuatro subproyectos: “Los jesuitas como maestros”, “La practica
pedagogica durante la Colonia”, “La practica pedagodgica del siglo XIX"y
“La préactica pedagogica del siglo XX que se desarrollara en Colombia en
durante la década de los ochenta”. De estos proyectos se produjeronlos
Unicos fondos especializados en documentacion histérica relacionados
con la pedagogia en el palis y se elaboraron bases de datos en donde
se indicaron los archivos de procedencia de los registros recuperados

5 “El saber pedagdgico incluye los procesos donde se producen los
intercambios y tensiones entre objetos de saber y discursos. Los objetos
materiales y los simbolos, se convierten en objetos de saber si se aprehende
el discurso que los rodea y los sustenta. Asi llegan a ser memoria escrita,
ademds de su significacion y pertinencia a la memoria material. Las relaciones
del saber pedagdgico con los saberes, las disciplinas y las culturas en sus
multiples producciones y manifestaciones, se tornan auténomas a través
de una herramienta metodoldgica y epistemoldgica: la reconceptualizacion.
En este contexto el saber Pedagdgico (Zuluaga, 2001, pp. 82-83) es un
concepto metodoldgico. No es el nombre de alguna teoria que pretenda
reemplazar los cuerpos tedricos conocidos bajo los nombres de pedagogia,
educacion, curriculo, ciencias de la educacién o didactica. El perfil del saber
pedagdgico estd delimitado por sus funciones en el analisis, su materialidad
discursiva (formas de expresién: metodologias, practicas, experiencias).
Por lo anterior, tiene usos en la practica pedagdgica donde permite ligar
conceptos, tradiciones, percepciones, normas, opiniones a propdsito de la
escuela, del maestro, de la ensefianza, de la instruccién y de la formacién
del hombre” (Marin y Zuluaga, 2006).



como parte del trabajo historico. De los cuatro fondos documentales
iniciales, sdlo dos se encuentran disponibles al publico: El Archivo pe-
dagdgico del siglo XIX en el Centro de Documentacion de la Facultad
de Educacion de la Universidad de Antioquia y el “Archivo pedagdgico
del siglo XX" en el Museo Pedagogico Colombiano de la Universidad
Pedagogica Nacional. Como producto de los distintos subproyectos
se han publicado varios libros vy articulos.®

Vista con lentes técnicas, y de acuerdo con las acepciones acepta-
das para el término archivo, la propuesta desarrollada en este proyecto
de investigacion historica resulta poco ortodoxa y hasta inapropiada: no
se refiere al conjunto de documentos gue una cultura decidid guardar
Ccomo registros o testimonios de su pasado y tampoco a una forma ins-
titucional para la custodia y la conservacion de documentos educativos
de valor histérico. Entonces, ¢,de qué “archivo” habla esta propuesta?

Se trata de un Archivo conformado por los diferentes discursos
acerca de la ensenanza, tanto en el orden de lo conceptual como en el
orden de lo practico, en el cual se relinen temas referentes a categorias
como educacion, instruccion, pedagogia, ensefianza, maestro, profesor,
nino, Estado, etc. En otras palabras, se constituye en el conjunto de
registros en los cuales toma cuerpo la practica discursiva que ha regido
el saber pedagdgico vy los procesos de institucionalizacion a los cuales
dicho saber se ha sometido en Colombia. Estos registros son agrupa-
bles y se organizan al rastrear el conjunto de relaciones que involucran
la produccion, la apropiacion y el gjercicio del saber pedagdgico. Es
importante sefialar gue, en esta concepcion de archivo, los documentos
No son 10s soportes materiales en 10s cuales se encuentran inscritos
los discursos sino el conjunto de registros que permiten reconocer las
unidades, las series y las relaciones de los enunciados que conforman
el saber pedagogico.

Esta forma de pensar el Archivo se sustenta en la categoria de
“archivo del saber pedagogico” propuesta por Zuluaga (1999) y, como
se puede percibir, no se produjo desde los criterios de constitucion de
acervos, conservacion de documentos, comunicacion y divulgacion
establecidos para el manejo de documentacion e informacion. Este
Archivo es, de manera fundamental, el objeto de saber v el resultado
de una investigacion especffica, dentro un campo de saber también
especifico. Se trata del objeto de estudio organizado por un grupo de
especialistas que procuraba describir algunas de las formas que los
discursos pedagogicos tuvieron en diferentes periodos histéricos.

Podemos entender, entonces, que esta figura del “Archivo peda-
gdgico” no se refiere ni al conjunto de documentos que se guardaria
Como memoria o para la memoria y el testimonio del pasado educativo
ni a la institucion que se encargaria de conservarlos. Este archivo se
entiende y organiza en el horizonte metodoldgico de la investigacion
gue o produjo y lo nombrd como tal, y por eso se entiende como la
materialidad, la superficie de emergencia de esa ley de lo que puede
ser dicho en un momento histérico determinado, como el sistema que
rige la aparicion de enunciados en una época y una cultura (Foucault,
1970). En otras palabras, se trataria del sistema de las condiciones
de posibilidad histéricas de unos enunciados, como el conjunto de
discursos efectivamente pronunciados y que continla operando y
transformandose con posibilidad de aparecer en discursos distintos y en

6 Entre otros, Sdenz, Saldarriaga y Ospina (1997), Zuluaga (1999), Echeverri
(1984), Martinez (1986) Martinez, Castro y Noguera (1999).
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momentos diferentes, articulados a prac-
ticas de saber/poder.

Esta definicion significa también que
los enunciados No se acumulan como
una multitud amorfa o se inscriben sim-
plemente en una linealidad sin ruptura.
Las reglas que rigen el archivo” definen
los limites y las formas de “lo decible”
—de qué es posible hablar, qué ha sido
constituido como dominio discursivo,
qué tipo de discursividad posee este
dominio discursivo—; los Iimites vy las
formas de conservacion —qué enunciados
estan destinados a ingresar en la me-
moria de los hombre por la recitacion, la
ensefanza, qué enunciados pueden ser
reutilizados—; los limites vy las formas de
la memoria tal como aparecen en cada
formacion discursiva —qué enunciados
reconoce como validos, discutibles o
invalidos; qué enunciados reconoce
COMO Propios y cuales como extranos—;
los limites y las formas de la reactivacion

7 Se entienden por reglas del archivo
ese conjunto de condiciones histdricas
de posibilidad de los enunciados, la
regularidad que les es propia y que rige
su formacidn y sus transformaciones
(Foucault, 1970).

“Se trata de un
Archivo conformado
por los diferentes
discursos acerca de
la ensenanza, tanto
en el orden de lo
conceptual como

en el orden de lo
prdctico, en el cual
se reunen temas
referentes a categorias
como educacion,
instruccion,
pedagogiaq,
ensenanza, maestro,
profesor, nino, Estado,
etc.”
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—qué enunciados anteriores o0 de otra
cultura retiene, valoriza o reconstituye;
a qué transformaciones, comentarios,
exégesis o andlisis los somete—; los
limites vy las formas de la apropiacion
—como define la relacion del discurso
con su autor, qué individuos 0 grupos
tienen derecho a determinada clase de
enunciados, como la lucha por hacerse
cargo de los enunciados se desarrolla
entre las clases, las naciones o las co-
lectividades— (Zuluaga, 2000).

En general, tres son los desplaza-
mientos gue esa nocion de archivo
pedagdgico nos propone y a partir de los
cuales podemos pensar las discusiones
actuales en relacion con la memoria y el
patrimonio educativo. El primer despla-
zamiento consiste en un desplazamiento
en términos de los criterios usados para
la eleccion, la organizacion y la definicion
de los documentos que constituyen los
fondos de estos lugares de la memoria.
Los criterios no serfan definidos previa-
mente; por el contrario, serfan produci-
dos desde el uso de los materiales como
fuentes documentales de las investiga-
ciones y dentro del campo del saber de
pedagdgico. Ademas, se dispondrian de
acuerdo con los criterios de organizacion
de la investigacion que los produjo:
criterios de periodizacion historica y de
aparicion y uso de los conceptos en los
discursos pedagogicos.

Un segundo desplazamiento ocurre
en relacion con la investigacion. No serfa
esa funcion adicional para “mantener la
coherencia entre la conformacion de las
colecciones y el desarrollo de la tipologia
museoldgica o archivistica, que garan-
tice la calidad y autenticidad de cada
objeto o documento que haga parte
de los fondos o colecciones’; seria la

8 Tal como sefiala la UNESCO (1970),
cuando afirma que el museo ademas
de coleccionar (adquirir), conservar,
comunicar y exhibir, tiene la tarea de
investigar, esto es de “mantener la
coherencia entre la conformacién de
las colecciones y el desarrollo de la
tipologia museoldgica asegurando la
calidad y autenticidad de cada objeto
que se adquieray delas colecciones en su
conjunto y, por consiguiente, de elevar el
prestigio cientifico de esta area”.

actividad fundamental a partir de la cual se constituirian y ampliarian los
mismos acervos y las colecciones. Ella, en sus fuentes documentales
y con sus resultados, expondria los lugares tedricos vy los horizontes
metodoldgicos que sirvieron para la construccion de los acervos.

El Ultimo desplazamiento corresponde a la condicion de “practica
de memorizacion” que tienen las bibliotecas, museos, archivos vy, en
general, los lugares de la memoria. Lo cual significa que, mas alla de su
dimension administrativa, se reconocen como lugar de reproduccion y
produccion del saber pedagdgico, como practicas productoras de esa
‘memoria activa del saber pedagdgico”’; forma de memoria entendida
como “el lugar donde podemos encontrar cuales han sido las formula-
ciones, las busquedas, los fracasos, los obstaculos, las continuidades
y los avances acerca de la enseflanza” (Zuluaga, 2000 p. 8), asi como
las discontinuidades, los discursos, las normas, los reglamentos, los
manuales de ensenanza, los textos escolares, las disposiciones del
cuerpo vy los materiales de memoria: objetos, emblemas, entre otros,
que permiten reconstruir la historia de nuestras practicas pedagogicas
(Cfr. Marin y Zuluaga, 2006). Se trata, entonces, de las practicas de
memorizacion que replantean el uso y el sentido de ellas mismas como
lugares de la memoria y su relacion con las practicas pedagdgicas:
¢,cOmo pueden ser usados y producidos estos lugares para pensar la
vigencia de conceptualizaciones y de problemas pedagdgicos en la
actualidad?, ;como pueden servimos para pensar, producir y usar otros
conceptos?, jcuales serfan sus condiciones de posibilidad?®,

La cuestion se traza de doble via; reconocer el distanciamiento de
las condiciones que posibilitaron la emergencia de unos conceptos
y unas categorias nos obliga a reconocer la discontinuidad ante las
transformaciones histoéricas, al tiempo nos permite cuestionar, descubrir
y evidenciar la pertinencia de problematizaciones y conceptos en la ac-
tualidad de ese saber pedagdgico. Asi las cosas, sera en ese dominio
de la memoria, en ese campo de los enunciados respecto del cual, y
en concordancia con los conceptos de Foucault, podemos pensar que
se establecen las relaciones de filiacion, de génesis, de transformacion,
de continuidad y de discontinuidad histérica que se pueden reconocer
y analizar en su particularidad las préacticas pedagogicas. Y es en ese
dominio donde los lugares de la memoria, como practicas de saber/
poder, dan estatuto y elaboracion a un conjunto de documentos, al
transformarlos en “monumentos”’®,

9 Por condicién de posibilidad se entiende el conjunto de relaciones y de
acontecimientos discursivos y practicos que hacen posible el surgimiento
de un concepto, de un problema, de una institucién, de objetos y sujetos de
saber al interior de una practica discursiva especifica; en este caso particular,
se encuentra referida a las practicas pedagdgicas.

10Esta nocién de “transformar documentos en monumentos” es usada por
Foucault (1970)y sefala la transformacién tedrica que el analisis arqueoldgico
propone al campo histdrico en relacién con el uso del documento. Si el
documento era usado como aquella materia inerte a partir de la cual la historia
trataba de reconstruir lo dicho y hecho por los humanos en otro tiempo, en
la perspectiva arqueoldgica el documento deja de ser el “signo” de alguna
cosa para ser descrito en sus relaciones intrinsecas, eso es, como parte de
un tejido documental posible de ser definido en unidades, series, conjuntos
y relaciones discursivas.



“Reconocer el distanciamiento de

las condiciones que posibilitaron

la emergencia de unos conceptos

y unas categorias nos obliga a
reconocer la discontinuidad ante las
transformaciones histéricas, al tiempo
nos permite cuestionar, descubrir

y evidenciar la pertinencia de
problematizaciones y conceptos en la
actualidad de ese saber pedagodgico”

Como se ha tratado de mostrar hasta ahora, gracias a ese hori-
zonte metodoldgico de la propuesta de investigacion, a su interés en
reconocer las condiciones de emergencia de algunos conceptos del
saber pedagogico para pensar las conceptualizaciones y los problemas
educativos actuales, se produce esa forma particular de trabajo con los
documentos y esa nocion también particular del “archivo pedagogico’”.
En este sentido, se considera importante destacar que, para la organi-
zacion del archivo, fue necesario producir un “vocabulario controlado™
que permitiera la identificacion de los enunciados presentes en los
discursos de acuerdo con los cortes historicos sefalados en la inves-
tigacion. La elaboracion del vocabulario implico la constitucion de un
equipo interdisciplinario: docentes de facultades de educacion, inge-
nieros de sistemas y bibliotecologos del Centro de Documentacion de
la Universidad de Antioguia, encargado de la seleccion y la elaboracion
de descripciones mucho mas precisas para la documentacion. Asf las
cosas, las normas y los criterios bibliotecoldgicos se pusieron al servicio
de la descripcion detallada de las particularidades de la documentacion
historica recuperada.

Dos observaciones finales. La primera, acerca del lenguaje de re-
cuperacion de informacion utilizado se hace pertinente sefialar que, a
pesar de la existencia de un amplio nimero de Tesauros en el campo

11 Los vocabularios controlados —tesauros, listas de encabezamientos de
materia y clasificaciones- son herramientas bibliotecoldgicas fundamentales
en el manejo y en la organizacién de la documentacién. Un vocabulario
controlado consta de tres funciones fundamentales que tienden a reducir
las ambigiliedades semdnticas, a mejorar la consistencia en la representacion
de la materia y a facilitar la realizacién de busquedas amplias. La primera
funcién se consigue al diferenciar los distintos significados de los homdgrafos;
la segunda, mediante el control de los sindnimos y casi sinénimos; y la
tercera, al establecer una estructura que una los términos relacionados
semdnticamente. Un vocabulario controlado es unalista o indice de términos
que establece relaciones univocas y precisas entre ellos, asi como con los
conceptos representados. De acuerdo con el nimero y el tipo de relaciones
definidas entre los términos se suele hablar de anillos de sinénimos o listas
de autoridades como ejemplos de vocabularios controlados simples, o de
tesauros como un tipo de vocabulario controlado mds complejo. Mientras que
en los primeros las relaciones entre términos son Unicamente de sinonimia
y de preferencia, en los tesauros el nimero de relaciones entre términos es
mayor (Cfr. Hassan y Niinez, 2005).

sPatrimonio educativo?

de la educacion'?, no pudieron ser usa-
dos para la organizacion del “archivo
pedagdgico” ni en el desarrollo de la
investigacion porque la organizacion y
la identificacion de las palabras claves
o descriptores’ y la indizacion' de
documentos implicaba que se tuviese
en cuenta las condiciones histéricas
de emergencia de los conceptos vy las
categorias; esto significaba reconocer

12Entre los mds usados y referenciados
se encuentran el Tesauro del ERIC
(Educational Resources Information
Center) y el Tesauro de la Educacién de la
UNESCO: OEl en sus diferentes ediciones.
El Tesauro de la UNESCO es una lista
controlada y estructurada de términos
para el andlisis tematico y la busqueda de
documentos y publicaciones en diferentes
campos. Ademds de que su terminologia
es continuamente ampliaday actualizada,
es el mas referenciado en las diferentes
bibliotecas, centros de documentacion
y archivos, y se encuentra organizado en
siete temas: educacion, ciencia, cultura,
ciencias sociales y humanas, informacién
y comunicacidn, politica, derecho y
economia y paises y agrupaciones de
paises. Para cada uno de los temas se
han organizado un grupo de micro-
tesauros, para el tema de educacidn se
encuentran organizados once: Ciencias
de la educacién y ambiente educacional,
Politica educacional, Planificacion de la
educacién, Administracion delaeducacion,
Gestidn de la educacidn, Sistemas y niveles
de ensefianza, Establecimientos de
ensefianza, Planes de estudio, Materias
de ensefianza basica y general, Materias
de ensefianza técnica y profesional,
Profesionales de la educacion, Ensefanza
y formacion, Evaluacién de la educacion,
Instalaciones y recursos educativos.

13Las palabras clave es un conjunto de
términos que representan los conceptos
mas significativos de la unidad de
contenido; resumen su contenido
mediante los conceptos mds relevantes
tratados.

14Indizar comprende la tarea de catalogar
o describir los documentos a través
de palabras clave que forman parte de
un indice terminoldgico o vocabulario
controlado.
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qué conceptos, cudles categorias sur-
gieron en unos momentos determinados
y cuél fue su discontinuidad ante las
transformaciones histéricas, especial-
mente, en los recortes propuestos para
el trabajo de investigacion. Entre tanto,
los tesauros ya existentes presentan un
vocabulario previamente elaborado que
no parte de consideraciones historicas
de la aparicion de los conceptos y admi-
te un limitado numero de modificaciones
en el momento de su utilizacion.

En estos tesauros el estableci-
miento de los descriptores significa la
eliminacion de lo que se denomina, en
términos bibliotecoldgicos, “ambigliedad
propia del lenguaje natural”: polisemia
y sinonimia'®. Lo anterior se traduce en
la organizacion de conjuntos de des-
criptores donde se elige uno de los
términos como descriptor vy los otros
son marcados dentro del mismo grupo
como (UP) “utilizados por” o como (TE)
“términos especificos” pero no tienen la
caracteristica de descriptor, con esto
se marca la sinonimia referida normal-
mente al uso indistinto de los términos.
Asli, la indizacion de los documentos se
consigue en funcion de los descriptores
0 de las palabras clave asignadas y se
garantiza que cada concepto tenga una
correspondencia univoca con un término
y, Viceversa, se elimina, en parte, ese
problema de ambigledad del lenguaje.
La recuperacion o la busqueda de los
descriptores por parte de un usuario
mediante los sistemas de busqueda y
navegacion garantiza el reconocimiento
del conjunto de términos usados en lo
gue se supone refiere un Mismo con-
cepto o descriptor. Sin embargo, elimina
esa diferencia fundamental para historiar
las préacticas pedagogicas: el reconoci-
miento de la emergencia y transforma-
cion de los conceptos en condiciones
espacio temporales, politicas y culturales
diferentes.

Un ejemplo interesante en este sen-
tido, se puede senalar al hacer uso del
15 Esto significa que como en un término se

puede representar mds de un concepto
diferente, un mismo concepto podria
ser representado por varios términos
diferentes.

tesauro de la Unesco para encontrar los conceptos de maestro, profesory
docente; por cualquiera de las tres palabras el buscador remite al micro-
tesauro (MT) “Profesionales de la educacion”. Los términos maestro y
profesor son marcados como (UP) o cual significa que son términos
utilizados pero gue son “no descriptores” y, por tanto, son sindnimos o
términos muy cercanos al descriptor “docente”. En ese mismo grupo,
y organizados jerarquicamente en forma descendente, aparecen pala-
bras designadas como términos especificos (TE): “docente de escuela
primaria’, “educador”, “formador de docentes”, “instructor’, etc., que
se consideran términos mas restringidos en su uso pero que también
pueden ser 0 aparecer como sinbnimos de “docente”.

Por su parte, y de acuerdo con el vocabulario controlado para el
“Archivo pedagogico”, se hace necesario efectuar, por o menos, dos
distinciones: la primera entre 1o que el archivo denomina “sujetos de
la ensenanza” y los que el tesauro agrupa como “profesionales de la
educacion” y, la segunda, entre los términos maestro, docente'y profesor,
distinciones que solo son posibles con una mirada histérica y desde
el saber pedagdgico. En este sentido, y como resultado del “Archivo
pedagodgico”, Olga Zuluaga (1999) nos sefala que el término “maestro”
remite al sujeto de la ensenanza que se relaciona con las disciplinas
y los saberes a partir de un método; asi, el ejercicio de su saber esta
marcado por una comprension “instrumental del método de ensefian-
za" y su estatuto de maestro lo recibe por esa relacion especifica con
el método; en stricto sensu €l no ha sido considerado en la historia de
la educacion como un profesional de la educacion. Por otra parte, el
docente, también como sujeto de la ensefianza, alcanza su estatuto,
no a partir del método sino por el saber que trasmite; es decir, él es el
“orofesor de una disciplina”. En el caso del profesor de mateméaticas,
del profesor de fisica, de filosofia, la disciplina que ensefia le da su
condicion de docente. Asi las cosas, en el vocabulario controlado del
“Archivo pedagdgico” maestro y docente corresponden a descriptores
diferentes; son conceptos distintos y guardan relaciones también di-
ferentes con los saberes y en el saber pedagdgico (Zuluaga, (1999).
Esto, en otros términos, sefala la importante relacion entre el archivo
fisico como superficie de emergencia de enunciados propios de una
época, la visibilizacion de las reglas de una practica discursiva que el
Archivo pedagdgico posibilita y la necesaria perspectiva histérica que
acompand su organizacion.

Segunda, y observacion final: la complejidad de relaciones que se
producen en términos de la constitucion de esos lugares de la memoria.
Estos no se pueden producir por fuera del saber que les es propio ni
con criterios generales para el manejo de la documentacion y la informa-
cion, pero tampoco sin los conocimientos ni las herramientas técnicas
ofrecidos desde especialidades como la bibliotecologia, la archivologia
y lamuseologia. Se hace evidente que mas alla de elevar edificios, acu-
mular documentos, organizar archivos y colecciones, exhibiry promover
visitas y trabajos de consulta, estamos frente a un desafio mayor y con
amplias repercusiones en el campo del saber pedagdgico vy, por esta
via, también en los ambitos sociales y culturales. Eso, si reconocemos
que leer y analizar la pertinencia de las probleméaticas actuales de los
maestros, de las instituciones educativas, la educacion publica, entre
otros, implica reconocer el conjunto de relaciones de génesis, filiacion,
transformacion, continuidad y discontinuidad histérica que acompafian
los conceptos y las categorias propios del campo pedagdgico, la forma



como ellos emergieron en el entretejido de practicas de saber/poder
y a partir de las cuales se puede cuestionar, descubrir y evidenciar su
pertinencia y actualidad en las practicas educativas.

Finalmente, pensar que la definicion de un patrimonio educativo
nos lleva a preguntas relevantes relacionadas con la organizacion y
la conservacion de esos lugares de la memoria, pero también con el
reconocimiento de las implicaciones politicas y sociales de esa practica
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