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DE DONDE VENIMOS
Creacion: 1917

La historia del programa de pre-
escolar' de la Universidad Peda-
gogica Nacional podria remontar-

' Esta reseia historica es tomada del

documento elaborado por los profesores
del programa “Elementos para iniciar la re-
construccion del Proyecto académico del
programa de Educacion Preescolar’. De-
partamento de Psicopedagogia, Universi-
dad Pedagogica Nacional, Santafe de Bo-
gota, agosto de 1996

Graciela Fandifio Cubillos

Profesora Universidad Pedagogica Nacional

se a 1917, afo en que se crea el
Instituto Pedagdgico Nacional,
con el proposito de formar pro-
fesoras para el nivel inferior, su-
perior y normal. Posteriormente,
en 1933, se anexa al instituto el
Kindergarden creado y dirigido
por Franscisca Radke, con el fin
de servir de centro de practica a
las futuras maestras de este ni-
vel. Uno de los objetivos del Ins-
tituto dice: “Dada la escasez de
profesiones femeninas en el
pais, hemos pensado abrir a /as
hijas de la clase media una ca-
rrera, la de institutriz de nifos:

experta, competente y capaz de
reemplazar a la nurse extranje-
ra, que permita terminar con la
odiosa costumbre de entregar los
nifos pequefos al cuidado de
una sirvienta ignorante”.

Los principios pedagdgicos ma-
nejados tanto para la formacion
de los docentes como para la
atencion de los nifios, estaban
basados en los postulados de la
Escuela Activa, especialmente
de sus pedagogos Montessori y
Decroly, quienes a su vez, reto-
man los postulados de Frobel,
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considerado como el primer pe-
dagogo de la educacion infantil.
Es importante sefalar que la for-
macién de maestros estaba a
cargo de la segunda mision ale-
mana que termina en 1936.

Los planes de estudio se van
ajustando y es asi como en 1952
encontramos que estos propen-
den por una formacion practico-
intelectual que incluye las clases
modelo y la practica docente.
Esta ultima se asume como en-
trenamiento y se constituye en la
parte central de la formacion. La
maestra que se inicia necesita de
la experiencia de una orienta-
dora quien tiene unos conoci-
mientos practicos que se consti-
tuyen en apoyos.

En febrero de 1956, por disposi-
cion del consejo directivo de la
Universidad Pedagogica Nacio-
nal Femenina de Bogota, inicio
labores el Instituto de Maestras
de Educacion Preescolar. Su ob-
jetivo era preparar personal do-
cente y auxiliares para los jardi-
nes infantiles, creandose 2 pro-
gramas:

El primero, exigia a las aspiran-
tes poseer aptitudes especiales
para el manejo de los nifios y
como requisito académico, el ti-
tulo de normalista o institutora.
Este programa tuvo una duracion
de un afo.

Paralelamente, el segundo pro-
grama consistio en un curso de
auxiliares de Jardin, al que ingre-
saron estudiantes que habian
aprobado 5 afios de estudios
primarios.

En 1957 se modifico el progra-
ma para maestras, ampliandose

a 2 anos y se exigio haber apro-
bado hasta el cuarto afio de es-
tudios secundarios.

Se anexa el programa de prees-
colar a la facultad de psicologia
y pedagogia: 1969.

En 1969, el Consejo Académico
adscribe el programa de forma-
cién de maestras para jardines
infantiles a la Facultad de Psico-
logia y Pedagogia, con una du-
racion de dos afos, como una
carrera de nivel intermedio en el
que se expedia el titulo de ex-
pertos. Se exige para su ingreso
el titulo de estudios secundarios.

En 1978 se crea el programa de
licenciatura en educacion prees-
colar reemplazando el nivel de
experto. El plan de estudios in-
corpora una formacion basica de
la cual la psicologia del desarro-
llo, y la psicologia social, la an-
tropologia y la sociologia forman
parte y una formacion profesio-
nal especifica con seminarios de

investigacion, de estimulacion
temprana, literatura infantil y
educacion artistica entre otros,
asi como un area instrumental
que formaba parte del programa
anterior de nivel de expertos.

Reforma de 1984

Posteriormente, en 1984, se em-
pieza a trabajar un nuevo plan
de estudios con el proposito de
formar un educador capaz de co-
nocer, comprender y transformar
la realidad educativa de la infan-
cia colombiana, ya que segun
estos nuevos planteamientos, los
planes educativos se habian ca-
racterizado hasta el momento por
el énfasis en la racionalidad tec-
noldgica, que identificada con la
racionalidad filosofica del prag-
matismo, buscaba formar maes-
tros eficientes a través de un pro-
ceso minucioso de planeacion
y programacion, creyendo que
con ello se resolvian los proble-
mas que tanto la realidad como
el conocimiento plantean.

El curriculo estaba estructurado
en unidades tematicas que eran
abordadas en cada semestre,
entre las cuales se encontraban:
La infancia; Aprendizaje social y
conceptual, Recursos de expre-
sion; Las relaciones pedagogia-
sociedad y la investigacion edu-
cativa; El maestro preescolar: su
papel en el sistema educativo y
en los ambientes preescolares;
La innovacion pedagogica y di-
dactica en los ambientes prees-
colares...

Este curriculo present6 ajustes
en los afnos posteriores y es asi
como en 1987 se propone, for-
mar un maestro critico, construc-
tor de conocimiento, auténomo,

40

Pedagogia y Saberes N° 11 1998



creativo y sensible, que posea no
un conocimiento fragmentado
sino integral, que le posibilite for-
mular alternativas, lo que impli-
ca que para conocer hay que dar
rodeos, equivocarse, negarlo y
ponerlo a prueba; es decir, que
el conocimiento no es solo afir-
macion sino que implica también
negacion.

La propuesta presenta un curri-
culo abierto y dinamico en el cual:

Se hace énfasis por una for-
macion investigativa.

Se interesa por una busque-
da de sentido de la educacion
en general y en particular de
la educacion para la infancia,
contextualizando al nifio co-
lombiano dentro de una cul-
tura e historia propia.

Se sustituye la estructura de
asignaturas por tematicas
problema, ya que de acuerdo
con la forma como se conci-
be el conocimiento, la asigna-
tura cumple solo parcialmen-
te su funcion; cuando se dic-
ta la materia lo que se da es
un saber concluido y lo que
se muestra generalmente son
resultados finales. En conse-
cuencia, el nuevo plan de es-
tudios plantea las tematicas
problema como la posibilidad
de visualizar procesos de de-
sarrollo del conocimiento don-
de este se muestra como algo
movil.

Se abre, entonces, el espa-
cio de seminario a través del
cual se genera una ruptura a
la tradicional autoridad verti-
cal del maestro, reformulando
las relaciones alumno-maes-
tros y estas con el conoci-
miento; asi, el esfuerzo es por
conquistar un conocimiento y

no una lucha estéril por la
nota o los puntajes. El estu-
diante demuestra su capaci-
dad como individuo autobnomo,
es decir capaz de pensar por
si mismo lo cual significa:

— Conocer gran variedad de
teorias que en algunos
casos se oponen entre
ellas mismas.

— Analizar, descomponer y
lograr una sintesis que es
lo que constituye la activi-
dad critica,

— Apropiatse de este cono-
cimiento, lo que significa
hacer una eleccion entre
las distintas teorias y es-
tablecer un criterio tanto en
la vida como la actividad
acadéemica.

Se reconceptualiza la concep-

cion de practica. La anterior

es vista como una practica
rutinizada, carente de com-
promiso social e integralidad,
desconociendo la importan-

cia del desarrollo ludico, sen-
sorial y artistico del nifio. Son
practicas activistas, autorita-
rias y como una pre-primaria
tradicional. La nueva practica
es conceptualizada en torno

a una relacion dialéctica teo-
ria practica. Esta debe tener
una propuesta pedagoégica
que permita la busqueda de
alternativas para el trabajo
con lainfancia. Paraello asu-
me tres contextos que tienen
tres énfasis diferentes: énfa-
sis comunitario, asistencial y
escolarizante.

« Se plantea la necesidad de un
equipo interdisciplinario que
reflexione sobre el desarrollo
del programa ya que al con-
cebirse como curriculo inte-
grado, el programa se estruc-
tura a nivel diacrénico (articu-
lacion y continuidad a lo lar-
go de los diferentes semes-
tres) y a nivel sincrénico (arti-
culacion entre los diferentes
espacios de un mismo semes-
tre).

« La evaluacion no se entiende
en relaciéon con objetivos ter-
minales. Se propone una eva-
luacién de procesos desde
una perspectiva de investiga-
cion que permita sistematizar
la experiencia a partir de la
reflexion y que incluya la eva-
luacion de los docentes, asi
como la evaluacion educativa
frente al nifio y al entorno.
Evaluacion que es construida
en el espacio educativo, en lo
cotidiano. A partir de ella, se
adecuan las acciones peda-
gogicas y plantean alternati-
vas a los problemas que pre-
senta la realidad. Se consti-
tuye en un espacio de apren-
dizaje a partir de la inte-
raccion.

El desarrollo curricular se con-
creta en dos ciclos, cada uno de
dos afios ciclo basico y ciclo de
profundizacion.
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El programa ha continuado me-
jorandose es asi como en 1988
y en 1990, se hacen ajustes al
curriculo.

QUE PASAEN LA ACTUALIDAD

El ultimo programa es necesario
volver a pensarlo, sin descono-
cer que muchos de sus plantea-
mientos y principios siguen sien-
do validos, la construccion de
conocimientos, la autonomia, la
expresion. En la estructura cu-
rricular, la idea de nucleos, de
tematicas problema, de integra-
lidad, que entre otras, vuelve a
ser retomada por el actual PE|?
de la Universidad.

Sin embargo, hoy en dia encon-
tramos desarrollos en la psicolo-
gia, pedagogia y didactica, cam-
bios legislativos a nivel educati-
vo que se han producido en los
ultimos afios, asi como transfor-
maciones que se ha venido dan-
do en las mismas instituciones
escolares:

Nuevos desarrollos en la
pedagogia, la didactica
y la psicologia

En la ultima década, los desarro-
llos en el campo de la pedago-
gia y la didactica muestran un
nuevo panorama del trabajo en
el aula. En la década de los
ochenta encontramos un boom
de investigaciones sobre los
saberes de los nifios, ya en la
década de los noventa, encon-

2 Universidad Pedagdgica Nacional,

PROYECTO POLITICO PEDAGOGICO DE LA
U.P.N. Santafé de Bogota, Diciembre de
1997.

tramos investigaciones sobre la
didactica o la forma de trabajar
a partir de los saberes de los ni-
nos.

Es asi como hoy en dia es pro-
lifica la bibliografia principalmen-
te en didactica de la lectura y la
escritura, la matematica, las cien-
cias naturales. Investigaciones
que por demas muestran cami-
nos que podriamos asumir N0so-
tros.

En cuanto a las nuevas miradas
del desarrollo del nifio encontra-
mos los planteamientos de
Gardner sobre las inteligencias
multiples, sus proyectos Spec-
trum y cero, Los planteamientos
de Karmiloff-Smitth sobre la
modularidad y los dominios del
pensamiento infantil son algunos
ejemplos que nos obligan a ac-
tualizar nuestra mirada sobre el
nino®.

Los cambios legislativos

De otra parte, el soporte norma-
tivo de la educacion en general
y de la educacion infantil en par-
ticular, lo mismo que la formacion
de maestros, ha cambiado en los
ultimos anos. La Constitucion del
91y la Ley 115 de 1994 planted
un grado obligatorio en la edu-
cacion preescolar, que imple-
menta el programa grado 0. Si-
multaneamente sent6 bases para
la proyecciéon de 2 grados mas.
El decreto 2247 del 11 de Sep-
tiembre de 1997 reglamenta es-
tos grados y ademas da algunas
orientaciones curriculares en
donde encontramos los mas im-

*  Profesores del Programa de preesco-

lar, “Elementos para ....", ob. cit.

ponantés principios pedagogicos
del programa grado O.

El programa grado 0* desarrollé
unas orientaciones pedagogicas
especificas. A partir de un mar-
co de desarrollo fisico, cognos-
citivo, socioafectivo y de creati-
vidad, se centra en elementos
como la actividad, la comunica-
cion, el juego,la autonomia. Plan-
tea una propuesta pedagogica
basada en una actualizacion de
la pedagogia activa con carac-
teristicas como: integralidad,
participacion, actividad creadora
y auténoma, construccion del co-
nocimiento, aproximacion cons-
tructiva al lenguaje escrito y ma-
tematico, la motivacion y apli-
cabilidad del conocimiento, di-
mension social e histoérica, apro-
piacion y reconstruccion de va-
lores, equidad entre nifios y ni-
nas, asi como integracién con
otros grados y con la familia y la
comunidad.

Las anteriores caracteristicas
son desarrolladas a través de los
proyectos de aula, que se con-
vierten en el elemento integrador
de las actividades. Algunos de
estos elementos venian siendo
trabajados en el programa y
otros se han ido incorporando.
Sin embargo, el papel de la uni-
versidad es complejizar, debatir,
enriquecer los sustento teoricos
y practicos, para que estas pro-
puestas no se conviertan en re-
cetas, sino que por el contrario,
se fundamenten con mayor pro-
fundidad.

4 Ministerio de Educacion Nacional, “Pro-
puesta curricular piloto para el grado 0:
marcos politico, conceptual y pedagogico”
Santafé de Bogota, enero de 1992.
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Mas recientemente, el decreto
272 de 1998 que establece los
requisitos de creacién y funcio-
namiento de los programas de
formacion de maestros, prolon-
ga las licenciaturas a 5 afios, lo
que nos llevaria no solamente a
alargar un afio mas la formacion,
sino a remirar como un todo la
estructura curricular.

Las instituciones escolares

Concomitante con lo anterior, las
instituciones escolares y la socie-
dad en general realizan unas de-
mandas acordes con los tiempos.
Es asi como la educacion de los
0 a 3 afos vuelve a estar en la
discusion; no en vano el Ministe-
rio de Educacion Nacional con-
voco el afio pasado a un grupo
de instituciones que trabajan con
la infancia, a pensar en pautas
pedagogicas para esta edad, de
la cual nos atreveriamos a afir-
mar, ha estado abandonada no
solo en los curriculos de forma-
cion de maestros, sino en la so-
ciedad en general. Los jardines
infantiles, cada vez mas estan
abocados a trabajar con este
rango de edad, por lo que nece-
sitamos desarrollar propuestas
de trabajo fundamentadas que
permitan un trabajo profesional.

De igual forma, encontramos que
muchas de las instituciones edu-
cativas han variado su forma de
organizar los niveles o etapas y
observamos como en la actuali-
dad existe una tendencia muy
marcada a unir los cursos de pre-
escolar o transicion con los pri-
meros grados de la basica pri-
maria en una sola etapa, debido
entre otras razones, a la identifi-
cacion de una mayor compatibi-
lidad en estos rangos de edad.

Las dos situaciones anteriores
nos llevan a repensar la forma-
cion de los futuros maestros.

Las respuestas

El programa de preescolar no ha
estado alejado de estas proble-
maticas. Las discusiones al inte-
rior del programa, sin ser siste-
maticas, nos han llevado a de-
tectar problemas tanto en la for-
macion conceptual como teorico-
practica, e incluso, hace ya un

ano largo iniciabamos el analisis
de nuevas propuestas de traba-
jo para la licenciatura, que con-
templara una formacion que per-
mita trabajar con los nifios des-
de los 0 a los 8 afios.

De igual forma, El Proyecto Edu-
cativo Institucional de la Univer-
sidad Pedagogica®, construido
con la participacion de las dife-

* PE.IL,UPN.Ob.cit.

e

rentes facultades y estamentos
de la universidad, nos llevan a
desarrollar una propuesta acor-
de con las mision de la universi-
dad, en la que entre otros linea-
mientos se encuentra el de inno-
var, orientar y dinamizar los pro-
cesos pedagogicos y asumir un
compromiso decidido con las ins-
tituciones educativas, la familia y
los medios de comunicacion,
mediante un analisis permanen-
te de los problemas educativos,
asi como la evaluacion y retroa-
limentacion al Ministerio de Edu-
cacion nacional y otros organis-
mos gubernamentales y no gu-
bernamentales para la formula-
cion de politicas y para la crea-
cion, implementacién y evalua-
cion de programas de investiga-
cion en educacion y pedagogia.

HACIA DONDE VAMOS

Una formacién integral

De acuerdo con las problemati-
cas anteriores y sin pretender
todavia tener muchas claridades,
dado que es un proceso que
hasta ahora estamos comenzan-
do de forma sistematica, pensa-
mos que la reestructura podria
estar orientada por reflexiones
y lineas de trabajo como:

La formacion de los maestros
debe ser abordada desde una
mirada integral, Esto implica en
pedagogia, un maestro que
construya unas claridades sobre
los para qué se educa, sobre las
finalidades de la educacion en
general y la infantil en particular,
que se fundamentan sobre un
concepto de hombre y de socie-
dad, y desde luego sobre un con-
cepto de nifio, asi como de maes-
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tro. En este caso, como ya lo de-
ciamos; el programa posee va-
liosas fortalezas que al ser ac-
tualizadas y enriquecidas por el
Proyecto Politico Pedagogico de
la Universidad se concretan en
objetivos como:

— Contribuir a la formacioén in-
tegral de ciudadanos a partir
de una pedagogia para la éti-
ca civil, la paz, la democracia,
y los derechos humanos.

— Formar y cualificar docentes
y demas agentes educativos
para todos los niveles, moda-
lidades, culturas, fundados en
los principios de igualdad, ex-
celencia y equidad.

— Producir conocimientos, inter-
pretar contextos, comprender
y solucionar problemas en el
ambito de lo educativo y lo
pedagdgico, fundados en los
principios- de igualdad, exce-
lencia y equidad.

Ahora bien, en el plano del como
o en la operacionalizacion del tra-
bajo pedagogico se podria plan-
tear lineas de trabajo como:

Las didacticas especificas

Los programas de formacion de
maestros podrian asumir como su
objeto de conocimiento la didac-
tica. Cuando hablamos de didac-
tica, nos colocamos dentro de los
desarrollos que sobre este con-
cepto han trabajado para la ien-
gua escrita Delia Lerner y Jos-
siette Jolibert®, entre otras. Esta
reconceptualizacion de la didac-
tica postula:

a. Ladidactica es el campo cien-
tifico especifico, tedrico prac-
tico, que se refiere a la cons-
truccion y al manejo de los
aprendizajes en el aula.

b. La didactica constituye un
campo emergente de las cien-
cias de la educaciéon que se
vienen recién construyendo
como tal y que tienen que li-
berarse de las representacio-
nes simplificadoras.

c. La didactica no es una meto-
dologia tecnicista o a una pe-
dagogia empirico-intuitiva,
como ocurre en las institucio-
nes formadoras de docentes
en las cuales no se desarro-
llan sistematicamente investi-
gaciones didacticas, y los
formadores no tienen identi-
dad o estatuto de investiga-
dores, ni poseen una repre-
sentaciéon de si mismos como
productores de conocimiento

® Las ideas sobre didactica e investiga-

cion- accion son tomadas de: JOLIBERT
Josette, “La didactica como campo propio,
campo de accién y campo de investiga-
cion”, UN ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA,
COMUNICATIVO Y TEXTUAL PARA LA DI-
DACTICA DE LA LENGUA MATERNA, Ed.
Dolmen, Santiago, Chile, 1996.

que valga la pena socializar y
publicar;

. La didactica especifica no es

la aplicacion de una especia-
lialidad.La didactica, por
ejemplo de la lengua mater-
na, no es linguistica aplicada
ni psicologia aplicada, ni cual-
quiera otra ciencia humana
aplicada. La didactica es tam-
bién una “especialidad”. Es
campo propio. Campo de in-
tervencion y no solo de obser-
vacion. Campo de accion y
campo de investigacion. En
esta perspectiva, las llamadas
ciencias fuentes no constitu-
yen la teoria que los docen-
tes tendrian que aplicar al
aula. En cada campo cientifi-
co hay una teoria practica
especifica. La teoria practica
de la didactica de la lengua
materna, es distinta a la teo-
ria practica de la psicogé-
nesis, de la linguistica textual,
de la psicolingiiistica, de la
sociolinguistica o de las teo-
rias constructivistas del apren-
dizaje.
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Los ambientes enriquecidos

En el campo de los contenidos
tematicos, especificamente en lo
referido a las areas de conoci-
miento obligatorias y fundamen-
tales que hace referencia la ley
115, hablariamos, por ejemplo,
de ambientes enriquecidos’, a
los cuales se articulan las didac-
ticas y la practica de un modo
integral.

Estos ambientes giran tanto al-
rededor de ciertos dominios
como de la forma de expresion
simbdlica propias de ellos,

El dominio se define como “el
conjunto de representaciones
que sostiene un area especifica
de conocimiento”.

Los ambientes deben contar con
un numero suficiente de materia-
les de apoyo y en estos, deben
estar comprometidos equipos in-
tegrados por personas que ten-
gan una experiencia suficiente en
el area. Pueden ser trabajados
dentro de la orientacion de la
ensefianza para la comprension,
desarrollada por el equipo de in-
vestigaciones del proyecto 0 de
la escuela de investigacion de la
universidad de Harvard, apoya-
dos en los trabajos sobre las
multiples inteligencias de Gard-
ner quien estuvo al interior del
mismo proyecto.

Ahora bien, dentro de estos am-
bientes enriquecidos donde la di-

" Laidea de ambientes enriquecidos es

tomada del borrador de propuesta de res-
tructura del programa de educacion pre-
escolar elaborado por Rosa Agudelo, Re-
beca Bernal, Maria Victoria Flores y Rosa
Mercedes Reyes.

dactica y la practica estarian in-
tegrados, se hace necesario
aclarar un poco cual seria la
fundamentacion de esta practi-
cay su relacion con la didactica.

La investigacion accion
del profesorado

Coémo ya lo deciamos la didacti-
ca tiene segun Jolibert, modali-
dades propias de investigacion
entre las cuales se puede privi-
legiar la investigacién accion del
profesorado, Nos referimos acé
a los planteamientos desarrolla-
dos por Stenhouse y su equipo
de investigadores en el Reino
Unido cuando se implement6 un
proyecto curricular integrado
para las humanidades. En esta
investigacion se entendio que los
maestros que iban a implementar
este curriculo en sus aulas de
clase, deberian formar parte del
equipo de investigacion desde la
elaboracion de materiales y fun-
damentalmente en la reflexion y
analisis de las estrategias em-
pleadas y de sus resultados. Los
postulados generales de la in-
vestigacion accion del profeso-
rado son:

— Implica que el investigador
sea a la vez actor y observa-
dor del campo que investiga.
Implica que el investigador
haga hipotesis de trabajo y
las confirme en la accion edu-
cativa misma.

— Es esencialmente cualitativa,
aun si utiliza resultados de in-
vestigaciones cuantitativas o
técnicas.

— Se orienta hacia la transfor-
macion de practicas, en bus-
ca de una reorientaciéon de
objetivos o de un mejoramien-
to de su pertinencia y su efi-
ciencia, superando el solo re-
gistro de lo observado;

— Es necesariamente pluridisci-
plinaria: Frente a la compleji-
dad de cada realidad del aula
tiene que integrar en una mis-
ma problematica, coherente
desde el punto de vista del
aula, fuentes tedricas que
pertenecen a varios campos.

— La didactica se autoriza a ha-
cer una “transposicion didac-
tica” y a ordenar en su logica
propia, conceptos y estrate-
gias de varios otros campos,
siempre que le parezcan
operatorios en el aula. Pero
también genera sus propios
conceptos y estrategias y
plantea demandas a las de-
mas ciencias de la educacion.

— Es necesariamente llevada a
cabo por un equipo multicate-
gorial, es decir, donde se des-
empenan todas las catego-
rias, que actuan directa o in-
directamente (docentes de
aula, formadores de docentes
estudiantes - futuros docen-
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tes, académicos y especialis-
tas). No hay jerarquia sino
complementariedad; cada uno
tiene su experiencia y pers-
pectiva propia sobre la reali-
dad compleja del aula. Nadie
esta de sobra.

— El aula y el establecimiento
escolar son el punto de parti-
da, el lugar de experimenta-
cion y el punto de llegada de
la investigacion didactica;
también lo es de la formacién
docente.

El anterior planteamiento no
invalida, desde luego, otras mo-
dalidades de investigaciéon como
las que adelantan en este mo-
mento algunos profesores del
programa en campos especifi-
cos, como son la investigacién
sobre juego dirigida por Rosa
Mercedes Reyes, Estilos pater-
nos en la educacion preescolar,
dirigida por Rosa Agudelo y La
lectura de imagenes en los nifios
preescolares de Maria Victoria
Florez. Antes por el contrario, la
investigacion - accion se veria
enriquecida con estas modalida-
des de investigacion y sus pro-
ducciones de conocimiento.

Practica reflexiva y educacion
permanente

De igual forma, lo anterior se
complementaria y enriqueceria
con los trabajos sobre la practi-
ca reflexiva® como uno de los
objetivos principales de la forma-

®  GALLEGO A. Maria Jesus. “Aportacio-
nes conceptuales y estratégicas para pro-
mover la reflexion del profesor sobre la
practica con medios didacticos”, en Revis-
ta Espariola de Pedagogia, Afio LII, No. 197,
enero-abril de 1994.

cion de los maestros y en cuyas
estrategias se ha venido traba-
jando hace ya varios afos y la
literatura pedagogica nos da
cuenta de ella. Algunos autores
la definen como una estrategia
que “se apoya en un proceso
que justifica racionalmente el
modelo de ensefianza que se tie-
ne que demostrar y después se
hacen una serie de practicas y
retroacciones. El aprendizaje del
modelo de ensefianza se hace
con la ayuda de otra persona (su-
pervisor, colega, observador)
que le da consejo o una critica
constructiva”. Otros encuentran
diferentes estrategias para de-
sarrollar la capacidad reflexiva
de los futuros profesores, como
la misma investigacion accion del
profesorado, la etnografia y los
diarios del profesor.

Creemos que lo anterior podrian
ayudar a concretar algunas ideas
sobre la formacién de los maes-
tros para el siglo XXI. Pues cuan-
do se revisa bibliografia sobre el
tema, la educacion permanente
es uno de los grandes objetivos.
Esta no solamente estaria dada
por una universidad abierta du-
rante todo el proceso de la vida
de un individuo, sino una univer-
sidad que desde la educacion
inicial se preocupe con concre-
tar propuestas para que sea el
propio alumno artifice de su edu-
cacion permanente®. La investi-
gacion en sus diferentes modali-
dades y la reflexién seran ele-
mentos que posibiliten esta for-
macion.

® Este concepto es trabajado por auto-
res como: Tunnerman Carlos, Lopez Gus-
tavo... en Reinvencion de la Universidad,
ICFES. Santafé de Bogota, 1994.
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