LA UNIVERSIDAD EN LA ENCRUCIJADA CULTURAL*

PRESENTACION

Abordar el problema de las com-
plejas relaciones que se tejen entre
investigacion, culturay universidad
es oportuno hoy cuando las univer-
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La abeja sabe muchas cosas porque ve, pero no sabe aprender porque forma parte
de aquellos animales que no tienen la facultad de oir. Por ello, la Universidad, ese
lugar en el que se sabe aprender y se aprende a saber, no serd nunca, a pesar de

ciertas apariencias, una especie de panal.

Jacques Derrida. “Las pupilas de la Universidad. El principio de razény la idea de

Universidad” .

sidades, los Estados y los cientifi-
cos sociales estan preocupados y
ocupados por la calidad de la edu-
cacion superior, el desarrollo de la
investigacion y las dindmicas so-
ciales, respectivamente.

Por otra parte, las universidades
entendiendo que los problemas que
las aguejan son comunes, han de-
cidido aunar esfuerzos y crear sus
propias asociaciones y convenios

a nivel internacional, nacional y re-
gional. Alli la problematica de la uni-
versidad ha sido objeto de reflexion
en foros y seminarios ocasionales
y permanentes. Laformacion de do-
centes, el curriculo, la investigacién,
la calidad y la equidad de la educa-
cién, la evaluacion, la autoevalua-
cion, la acreditacién, etc. son hoy
los temas objetos de dichas reflexio-
nes en las universidades.
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Pero con relacién al tema de la cul-
tura, la situacién ha sido distinta
pues, muy a pesar de los aportes
que vienen haciendo las ciencias
sociales y las teorias de la cultura,
en el sentido de mostrar la relevan-
ciay lo estratégico del campo cul-
tural en tiempos de profundas mu-
taciones sociales, la universidad ha
estado mas bien de espaldas al de-
bate y apenas si empieza a partici-
par. La razén de ello ha sido, tal
vez, el hecho de que la cultura no
constituye tema, ni perfiles, ni pro-
gramas académicos. Ha sido pues
tema marginal en los estudios aca-
démicos. Por esto, introducir el pro-
blema de la cultura al hablar de uni-
versidad significa abrir una brecha
y dotar de sentido histérico tanto
los andlisis como las politicas a se-
quir.

El presente texto no es mas que un
intento de aproximacion a pensar
la universidad desde los contextos
culturales.

EL CAMPO DE LA CULTURA:
DEL JUICIO CRITICOALA
EXPERIENCIA COTIDIANA

Sialgunas ideas han estado hist6-
ricamente asociadas con la univer-
sidad, ellas han sido las de cultura
e investigacion. La primera como
sinénimo de erudicién y de estéti-
ca, y la segunda como una practi-
ca genuina del espacio universita-
rio en cuanto generadora de cono-
cimientos. Fue esa concepcion aris-
tocratica y monoespacial de cultu-
ray de investigacién una de las ra-
zones que contribuyeron a legitimar
la hegemonia de la universidad y,
con ella, a conformar una repre-
sentacion colectiva acerca de que
tiene poco sentido intelectual ocu-
parse de todo lo que esté por fuera
de los intereses de la universidad.

Pero los movimientos, los de la so-
ciedad y los de las ciencias socia-
les, han provocado una ruptura no
sé6lo en el estrecho y excluyente
concepto de cultura, sino también,
en el delimitado espacio de la uni-
versidad. De alli que hoy esa aso-
ciacién se haya relativizado o de-
bilitado, generando una descentra-
cion del saber del antes exclusivo
espacio universitario. Y ha sido pre-
cisamente esa des-centracion de
los saberes del ambito de la univer-
sidad lo que, al mismo tiempo, ha
producido una re-semantizacion de
los conceptos de cultura y de uni-
versidad.

La vision “contenidista” de cultura,
es decir, aquella que la piensa sélo
como contenido curricular de los
programas de estudio, y que atra-
ves6 durante mucho tiempo la es-
cuela desde los primeros hasta los
ultimos niveles, fue removida duran-
te ladécada de los sesenta cuando
la cultura se nos convirtié en objeto
de estudio y tema de debate. A esto
contribuyeron, entre otros, los fil6-
sofos alemanes de la escuela de
Frankfurt, Marcuse, Horkheimery
Adorno, quienes centran sus re-
flexiones en la naturaleza ideol6gi-
cade la cultura de la sociedad post-
industrial, es decir, la cultura de ma-
sas 0 “industria cultural”, en la que
estos autores no veian mas que la
manipulacion ideolégica que ejer-
ce larazén instrumental sobre la in-
defensa conciencia de las masas.
Esta vision apocalipticay bastante
politizada se fusion6 con la linea
francesa reproductivista expresada
en los planteamientos de Althusser,
para quien las instituciones socia-
les, no pasaban de ser “aparatos”
ideoldgicos que reproducen la cul-
tura dominante.

Un poco ajeno o distante a los es-
tudios anglosajones e italianos de

la misma época, el debate en la uni-
versidad latinoamericana sobre la
cultura, alimentado por las ideas
francesas y alemanas antes sefia-
ladas, tomé sus peculiares matices
y, articulandose con los contextos
econdmicos y politicos, dio origen
y forma a lo que en su momento se
llamé “teoria de la dependencia” la
que, con todas sus precariedades,
puede considerarse histéricamen-
te, como una propuesta politica y
educativa originalmente latinoame-
ricana.

Conrespecto a lo anterior, vale re-
cordar al pionero Paulo Freire cu-
yos titulos de sus obras explicitan
esto, por ejemplo: “La Pedagogia
como praxis de la libertad” y “Pe-
dagogia del Oprimido”. O al tam-
bién pionero, en los estudios de co-
municacién, Armand Mattelart con
sus obras: “La Comunicacién en el
proceso de liberacion Nacional”,
“Para leer al Pato Donald” y “Me-
dios de comunicacion. Mito burgués
vs lucha de clases”. En sintesis,
abordar el problema de la cultura
en nuestras universidades, equiva-
lia, en buena parte, a unatomade
posicién politica, es decir, de de-
nuncia o contestacion. Se busca-
ba, desde la universidad, encarar
los problemas de los espacios so-
ciales y de los sujetos marginales a
partir de una centralidad disciplinar.
La antropologia, la sociologiay la
historia, por citar algunos ejemplos,
delimitaban cuidadosamente sus
fronteras tematicas para asegurar
de este modo sus objetos de estu-
dio. La primeratuvo en lo indigena
su casi Unico objeto de investiga-
cién durante mucho tiempo. La se-
gunda se centré en lo rural, mien-
tras que la tercera se ocupaba fun-
damentalmente de las luchas de cla-
ses.
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Pero los afios ochenta llegaron con
sus movimientos sociales y sus pro-
cesos de modernizacion, con la
reconfiguracién de los espacios po-
liticos y econémicos, con las trans-
formaciones de los modos de vida
colectivos generados por la presen-
cia de las Nuevas Tecnologias, con
las veloces y anarquicas urbaniza-
ciones que, entrelazados, constitu-
yen verdaderos desafios a las con-
cepciones que de cultura se mane-
jaban hasta entonces en las cien-
cias sociales y en la universidad en
general.

Son estos nuevos escenarios so-
ciales de la modernidad los que han
exigido unos replanteamientos en
las ciencias sociales, en cuanto a
teorias y métodos de estudio e in-
vestigacion, y una reubicacion his-
térica de la universidad. En esta
perspectiva, empieza a configurar-
se, mas bien desde las practicas
que desde las fastidiosas y retori-
cas exclamaciones, un proyecto
interdisciplinario denominado “Teo-
ria de la Cultura” que intenta poner
el énfasis de su analisis no en los
textos sino en los contextos, no en
los objetos (recuérdese el debate
de los 70) sino mas bien en los su-
jetos, situandolos como actores en
el espacio de lo cotidiano y anali-
zando y pensando sus practicas en
las que materializan una concep-
cién del mundo y una forma de vi-
vir, de producir y de relacionarse
que no son simplemente manipula-
cién o simulacién; que no concen-
tra tanto la atencion en los homo-
géneos contenidos sino en las desi-
guales apropiaciones que de ellos
hagan los heterogéneos destinata-
rios. En fin se trata de asumir la
cultura en sus movimientos socia-
les: su produccioén, circulacion y
recepcion y, frente a ello, la activi-
dad de los actores.

_ 2zl

En esta perspectiva, y en concor-
dancia con lo anterior, se trata de
asumir el concepto de cultura, por
lo demas, demasiado complejo,
como un modo de organizar el mo-
vimiento constante de la vida con-
creta, como el principio organiza-
dor de la experiencia mediante la
cual estructuramos el presente a
partir del lugar que ocupamos en la
red de las relaciones sociales. Pero
también la cultura es suefio, fanta-
sia, proyeccion de la vida y del tra-
bajo, recuerdo siempre selectivoy
reconstituido desde el ahora. De
esto se sigue que un proyecto cul-
tural es necesariamente un proyec-
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to de vida a la vez que un proyecto
de sociedad.

La idea de Bourdieu, de concebir
la cultura de una determinada so-
ciedad como una relacién social di-
namica, movilizante y acumulable
tiene su base histérica en lo ante-
riormente dicho y su clave metodo-
I6gica en el concepto de campo.
J.J. Brunner, un investigador de la
culturay de la universidad latinoa-
mericana, hace una buena sintesis
al respecto al decir como “las co-
rrientes de preocupacion por los fe-
némenos culturales desembocan en
los afios 80 en América Latina en
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la configuracion del campo de la
cultura. Definir la cultura como cam-
po y no meramente como una se-
rie de universos simbdlicos, inclu-
yendo, por tanto: actores especifi-
cos (intelectuales en sentido lato)
que operan en un mercado de po-
siciones y despliegan estrategias en
prosecusion de sus intereses es-
pecificos; instituciones propias del
campo (con arreglos organizacio-
nales peculiares) que gozan de una
fuerte autonomia y despliegan sus
propias légicas de accibn; proce-
sos de produccion, circulacion y
consumo de productos simbdlicos,
cada uno de los cuales posee for-
mas especificas (técnico-comu-
nicativas) de ser generados y re-
conocidos/apropiados™ .

Como se puede observar, lo impor-
tante son las rupturas significativas,
donde las viejas lineas de pensa-
miento son desarticuladas, las cons-
telaciones mas antiguas son des-
plazadas y los elementos -viejos y
nuevos- reagrupados en tornoa un
esquema distinto de premisas y de
temas. Los cambios en la proble-
matica de la cultura han transfor-
mado significativamente la natura-
leza de los interrogantes que son
formulados, las formas en que ellos
son planteados y los modos en que
pueden ser respondidos.

Esa configuracion del campo de la
cultura en nuestro paises, que mo-
viliza y a su vez es movilizado por
una modernidad compulsiva y
periférica, nos ayuda a visualizar
su relacién con otro campo, el de
la universidad, sus encuentros y sus
desencuentros.

' Brunner, J.J. “Las Ciencias Sociales y el
tema de la Cultura: Notas para una agenda
de Investigacion”. En: Garcia Canclini, N.
(comp.) Cultura'y Pospolitica, Grijalbo, Méxi-
co, 1995. pag. 44.

UNIVERSIDAD Y CULTURA.
DESENCUENTROS
Y REENCUENTROS

No hay duda de que los cambios
culturales que estamos experimen-
tando estan afectando hondamente
las estructuras mismas de la uni-
versidad. Esta, como toda institu-
cién y practica moderna se ha en-
sanchado, diferenciado y especia-
lizado vertiginosamente en nuestros
paises en las Ultimas décadas?. Al
respecto las estadisticas hablan por
si solas. Pero lo que nos interesa
aqui es el hecho de la masificacion
que ha experimentado la universi-

dady lo que esto tiene que ver con
la cultura. Pero, ¢,qué quiere decir
esto? Poco en relacién con la
cuantificacién y mucho mas acer-
ca de unas nuevas formas de so-
ciabilidad y de relacién con el co-
nocimientoy la cultura.

Se puede decir que, con su creci-
miento, la universidad ha logrado
como nunca antes una plena insti-

2 Veralrespecto. Brunner J.J. Educacién
Superior en América Latina: Cambios y De-
safios. Fondo de Cultura Econémica, Chile,
1990. Parra Sandoval, R. La calidad de la
Educacion. Universidad y Cultura Popular.

Tercer Mundo-Fundacién Fes, Bogota, 1992.

tucionalizacioén, pero simultanea-
mente la puesta en cuestion y rela-
tivizacion de sus competencias y
funciones tradicionales®. Una de
estas caracteristicas tradicionales
es la racionalidad de su quehacer
investigativo y docente. La univer-
sidad se ha tenido culturalmente
como el espacio de lo serio, del ri-
gor, del método y la disciplina, es
decir, del Reino de la Necesidad en
donde el conocimiento es el fruto
del esfuerzoy el sacrificio a través
de laduday la sistematicidad. Pero,
mas alla de las filosofias postmo-
dernas es innegable el hecho de la
encrucijada en que la culturade ma-
sas mantiene a la universidad. Su
expansion, indudablemente rentable
en términos econémicos, esta sien-
do permeada con asombrosa faci-
lidad por la “industria cultural” que
sutilmente entra a la universidad por
varias puertas. Una, verdaderamen-
te incerrable, la constituyen los mis-
mo jévenes, con sus nuevas sensi-
bilidades, sus gustos y sus perte-
nencias culturales que entran en
choque con las normatividades y la
racionalidad universitaria.

Dos: Los Nuevos Lenguajes Tecno-
I6gicos que han provocado una
des-centracion cultural del libro,
nada menos que el eje tecno-peda-
gégico alrededor del cual se ha cen-
trado histéricamente el saber. Alli
se abre una gran brecha licidamen-
te ubicada por un tedrico de la cul-
tura bastante cercano a nosotros,
al describirnos como la escuela es-
camotea el conflicto de estos len-
guajes tecnolégicos “reduciéndolo
a sus efectos morales y traducién-
dolo a un discurso de lamentacio-
nes sobre la manipulacién que los

3 Ver al respecto, Ortega. F. El Mito de la
Modernizacién. Anthropos, Barcelona, 1994.
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medios hacen sobre la superficiali-
dad, el conformismo y el rechazo
al esfuerzo que inoculan en los j6-
venes de morbo, banalidad y ruido.
Lo que esa reduccién impide es que
ya no la escuela sino el sistema
educativo se haga preguntas como
estas: ¢qué significa sabery apren-
der en el tiempo de la economia
informacional y los imaginarios
comunicacionales movilizados des-
de las redes que insertan instanta-
neamente lo local en los global?
¢ Qué desplazamientos epistemo-
l6gicos e institucionales estan exi-
giendo los nuevos dispositivos de
produccién y apropiacion cognitiva
a partir del interfax que enlaza las
pantallas hogarefias de television
con las laborales del computadory
las ludicas de los video juegos?
¢ Qué saben nuestras facultades de
educacion sobre las hondas modi-
ficaciones en la percepcion del es-
pacio y el tiempo que viven nues-
tros jovenes? ¢ Esta la educacion
haciéndose cargo de esos interro-
gantes?y, sino lo esta haciendo ,
cémo puede pretender ser hoy un
verdadero espacio social y cultural
de apropiacién de conocimien-
tos?™.

Finalmente encontramos unatercera
puerta que se entreabre, a veces
recelosamente. Se trata de las agen-
cias culturales universitarias desde
donde se despliega parte de las po-
liticas institucionales. Llamadas in-
distintamente “extension cultural”,
“divulgacion cultural” o “bienestar
universitario”, estas instancias ofre-
cen espacios ludicos que funcio-
nan como verdaderos desfogaderos
culturales, imitando los esquemas

4 Martin Barrero. J. “Heredando el Futuro.
Pensar la educacion desde la comunicacion”.
Revista Nomadas, No. 5. Universidad Cen-
tral, Santafé de Bogota, pag. 13.

de la cultura de masas. Desafortu-
nadamente, en su mayoria, estas
actividades se desvinculan del es-
piritu universitario quedando con-
vertidos en hechos intrascendentes
para la formacion de los jévenes.
Son estas experiencias las que nos
llevan a pensar que el malestar en
la cultura universitaria desborda el
aulade clases y reclama una rees-
tructuracion de funciones y estra-
tegias de esas agencias institucio-
nales capaces de articular sus ac-
tividades con la vida académicay
de que los miembros de lacomuni-
dad universitaria hagan de este es-
pacio algo mas que un lugar de paso
o un no-lugar, pues lo que un estu-
dio reciente sobre los entornos uni-
versitarios en la ciudad de Santafé
de Bogota ha dejado ver es que “la
busqueda de los jévenes de hoy no
es propiamente académica, es una
busqueda que parte del presupuesto
del placer de vivir, simplemente vi-
vir sin mayores preocupaciones
sobre lo que sucede en el pais. En
la calle encuentran lo que no tienen
adentro de la universidad. Estar en
la calle frente a la universidad es
desafiar la autoridad que los con-
trola durante la semana™.

Surge entonces un interrogante:
¢como es posible materializar la
idea de una cultura investigativa en
la universidad, desconociendo los
fendbmenos antes anotados? Esta
pregunta puede ser menos desa-
fiante si nuestras universidades em-
pezaran por un reconocimiento de
los contextos culturales en que es-
tan inscritas para, desde alli, dise-
fiar y gestionar estrategias institu-
cionales capaces de atraer o de

5 Alape, A. La Ciudad y los Jovenes. Se-
minario Internacional. “; Qué sabemos de los
jovenes?” Universidad Central, Santafé de
Bogota, septiembre 4-6 de 1996.

acercar a quienes sientan inclina-
ciones por la actividad investigativa
que, como se sabe, no es un fené-
meno de masas, pero que no pue-
de desconocer el contexto de una
cultura de masas que es hoy la for-
ma hegemonica de la cultura. En
sintesis, para hablar de una cultura
de lainvestigacion, empecemos por
investigar la cultura.
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