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B | PIRENEA A

"PONER NOTAS"

LA CULTURA

DE LA EVALUACION ESCOLAR

S obrela Educacién,como
sobre todo lo que conforma el
universo simbdlico que com-
partimos en nuestra cultura,
hemos incorporado todos no-
sotros, en virtud de la convi-
vencia con los estamentos edu-
cativos en un lento pero efec-
tivo proceso socializador, un
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conjunto de formulaciones que
rara vez sometemos a compro-
bacién o falsaciéon y que cono-
cemos con el nombre de creen-
cias. Estas, concientes o no,
determinan nuestra conducta
y nuestra forma de concebir lo
educativo.

En este arliculo, mencionaré

una parte del conjunto total de
creencias sobrelaeducaciénen
torno al asunto concreto de la
Evaluaciéon Escolar, configu-
rada culturalmente como un
procedimiento para asignar
unos valores numeéricos al tra-
bajo realizado por los estu-
diantes dentro del salon decla-
se, y plantearéalgunos factores
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que, a mi juicio, han gestado
esta dptica sobre la evaluaciéon.

Existen diversas concepciones
evaluativas a las que, proba-
blemente el lector haya acce-
dido alguna vez. De manera

sintética podriamos plantear
quetalesconcepcionestienden, . .
almenostedricamenteyapesar

de las diferencias de contexto
social y académico de donde

provienen, a concebir la eva-. -
luacién de manera instrumen-
tal. Es decir, la evaluacién es

algo que "sirve para". Un in-
strumento que permite a quien

lo aplica examinar qué tan lejos -

se encuentra de lograr sus
propésitos y tomar decisiones
pertinentes para alcanzarlos.

Cabeaclarar quelaconnotacién
delapalabra"instrumento" que
aqui se toma nada tiene que
ver con la usada en metodo-
logia de la investigacién ni con
los postulados sobre evalua-
cién que devienen de la tecno-
logia educativa.

La que se plantea aqui puede
ser ejemplificada con el simple
acto de tomar el bus: al leer los
avisos de la ruta nos estamos
sirviendodelaevaluacion para
decidir cual tomaremos; al de-
tenerlo, echaremos un rapido
vistazoalassillas ysihay vacias
decidiremos si nos subimos o
no; una vez montados optare-
mos, gracias a la evaluacion,

por sentarnos en la fila izquier-

da oderecha, 0 si nos ubicamos
en la ventanilla o en el pasillo.
En una palabra, la evaluacién

es unacapacidad cognitiva que
nos sirve como medio para
alcanzar fines de cualquier in-
dole; es, en si, el instrumento
mas importante con que con-
tamos para actuar sobre el uni-
verso. Tal es el sentido de

- "instrumento" en este escrito.

- En el caso de la escuela, es un

medio que coadyuva con el lo-

- grodel objetivo de desarrollar
al sujeto, de emancipar la per-

sona, de brindarle apertura
para que usesus posibilidades.

- No obstante los esfuerzos aca-

démicos para definir y opera-

cionalizar la evaluacién esco-
lar, en la realidad colombfana’

se ha gestado una forma muy
particularde ejercerla, que bien
podria ser teorizada y ubicada
bajo'la clase de enfoques fina-

- listas para confrontarla aca-

démicamente con la concep-

cibén evaluativa instrumental. -

- En el terreno préctico, pues, ha

surgido una concepcién fina-
lista de la evaluacién que no
trasciende el acto mismo de
evaluar; es decir, la evaluacién
es un fin en si misma y nada
mas. En el caso de nuestro pais,
podriamos verlo en los varios
niveles educativos formales
mas o menos asi: sacar "A",
entraralcolegio, sacar"5", pasar
a secundaria, lograr un "10",
obtener el diploma, pasar a la
"U", obtener el diploma pro-
fesional y afirmar "Soy.. -
cualquier profesién introyec-
tada al Yo del aprendiz-".

Como se puede inferir, la eva-
luacién asi concebida no "sirve
para'; es el trofeo, el Oscar al
que aspiran unos actores de la
comedia escolar; también es un
martillo, el corolario del poder
con el que otros protagonistas
del drama, se solazan en un
retozo sadomasoquista, pero
no es un medio para tomar
decisiones: Sacé "1" y punto,
perdi6 el afio y sale.

- Lamuy elevada frecuencia con
‘que se presenta la concepcién

finalistade laevaluacién obhga
a pensar en como surgié para

_.entender sus manifestaciones
'y facilitara asi, sudesarticulacién

en’ provecho del anhelado fin:
la calidad educativa.

1. SURGIMIENTO

Son muiltiples los factores que
han dado origen a la concep-
cién finalista de la evalucién;
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seria iluso pretender siquiera
enunciarlos todos y mucho
menos comprenderlos. Pero si
podemos examinar tres pun-
tos fundamentales que nos
facilitan el acceso al por qué de
su surgimiento; éstos son: el
capitalismo como marco glo-
bal, la concepcién de conoci-
miento como producto -resul-
tado del anterior- y el fenome-
no conocido como Violencia
Simbélica.

El finalismo evaluativo se pre-
senta, y quizé provenga en un
alto nivel de alli, en forma de
relacién comercial: Yo te doy,
ti me das; yo "pago" tu bene-
volencia, td "cobras" mis sacri-
ficios... Un parafraseodeFreire.
Cualquier desvio de esta inter-
pretacioén, con todo el respeto
que el término inspira, es ana-
tematizado. El capitalismo ha
influido al menos de dos ma-
neras sobre nuestra cultura pa-
ra gestar el finalismo evalu-
ativo.

La primera es la prédica de la
necesidad del uso econémico y
racional del tiempo. Es cono-
cido cémo la vision moderna
deltiemposeopusoaladptima
medieval y antigua, pregonan-
do la importancia de no des-
perdiciarlo para lograr niveles
de desarrollo altos (desarrollo
a la manera occidental, dirian
unos; acumulacién y reproduc-
cién de capital, dirfan otros) en
lamayorbrevedad posible. Este
aspecto se manifiesta en la exi-
gencia de dominio de saberes

cada vez mas abstractos para
sujetos cada vez més jovenes.

Por otra parte, la crisis del ca-
pitalismo o, de la modernidad
sise quiere, ha pragmatizado a
las masas que habitan nuestro
mundo haciendo que se vean
impelidas a vincularse al mun-
do productivo muy pronto con
miras a superar su condicion
econdémica y asegurar ciertos
niveles de calidad de vida. La

tan nombrada movilidad so-
cial, s6lo que por la mera sub-
sistencia.

Por lo tanto, la escuela es el
espacio donde se busca el re-
medio a una enfermedad: el ti-
tulo de acreditacién de sujeto
apto para desempefiarse, para
sobrevivir.

Este par de aspectos del capi-

talismo ha generado la creen-
cia de que al colegio se va a
aprobar; cueste lo que cueste.
Esto significa obtener entre un
minimo "6" y un excelente "10"
para poder continuar. Esta au-
torizado el uso de cualquier
estrategia para lograr el come-
tido, muy a pesar del discurso
moral sobre la No justificacion
de los medios por los fines, vo-
ceado por padres, maestros y
alumnos. El maestro puede co-
brar -en dinero o en especie-
por subir la nota y evitar la
pérdida del afio; el padre pue-
de explayarse en dadivas a
nombre de su hijo y el alumno
puede hacer copia o usar cual-
quier subterfugio con tal de
"pasar”. El conocimiento y el
desarrollo personal son deja-
dos al azar.

Muy relacionado con el capi-
talismo, se encuentra la con-
cepciéndel conocimientocomo
producto, lo cual hace que la
escuela y, particularmente el
maestro, sea una especie de
centro de abastecimiento que
ofrece sus productos debida-
mente procesados para ser
consumidos rapida y efectiva-
mente; el maestro vende y lue-
go cobra también. Esta percep-
cién se ha arraigado profunda-
mente en nuestra cultura, ge-
nerando la creencia de que el
conocimiento es un abarrote
que puede ser almacenado en
una bodega llamada memoria,
luego de asistir donde el que
"sabe" para que nos cuente los
ultimos descubrimientos vy
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nosotros los archivemos. La
evaluacién, entonces, adquie-
re el caracter de inventario que
se realiza periédicamente para
determinar las ganancias o pér-
didas de aprendizaje: el alum-
no sabe o no sabe.

El tercer punto, también des-
prendido del mismo contexto
capitalista, que nos permite
entender el surgimiento de la
cultura evaluativa finalista es
el de la Violencia Simbodlica.
Vemosaquilauniversalizacién
a través de los Imperios, de lo
que Althusser llamé Aparatos
Ideolégicos del Estado. El
dominio de todos los campos
del conocimiento, incluida la
Educacién, ha sido patrimonio
de los paises que detentan el
poder y que, en una actitud na-
da altruista y humanitaria -co-
mo pareciera-, donan becas de
estudio para los paises "peri-
féricos", difunden la literatura
cientifica y tecnolégica con los
"altimos avances" y prestan
asistencia a los "pobres" del
mundo, con el objeto de "sefia-
lar" cuédl es el camino a seguir
para alcanzar el nivel que ellos
han logrado.

La adopcién acritica de con-
cepciones cuyo espacio de pro-
duccién no corresponde con
nuestra realidad ha generado
una actitud en los educadores
de "técnicos" que "aplican sa-
beres" sin el esfuerzo de la con-
ceptualizacién. En consecuen-
ciaseaplican pruebas sin saber
para qué ni por qué se hace, sin

considerarsison o no pertinen-
tes dentro de las condiciones
de la comunidad, medio geo-
gréafico o formadeinterrelacién
dentro del salén de clases.

Los aspectos hasta aqui men-
cionados son determinantes en
la construccién de concepcio-
nes finalistas sobre la evalua-
cién que se manifiestan en las
personas en forma de creen-
cias. Estas son las que ahora
veremos.

2. MANIFESTACIONES

El finalismo evaluativo se pre-
sentaen todala estructura edu-
cativa del pais, en todos sus

niveles y en todos los miem-.

bros de la comunidad educa-
tiva. Se manifiesta en las creen-
cias sobre evaluacién que se
difunden en el ambiente esco-
lar. Miremos algunas:

- La evaluacién escolar estd
conformada por el conjunto
de pruebas, tests, exdmenes
y registros que el maestro
hace de la labor académica
de los estudiantes.

- La evaluacién consiste en
asignar un valor numérico
o literal al trabajo de los es-
tudiantes de acuerdo con el
criterio del maestro.

- Todos los trabajos que reali-
zan los estudiantes deben
ser valorados.

La labor del estudiante
apunta a satisfacer la nece-
sidad de obtener un valor
suficiente para ser califica-
dosdebuenosoalmenosde
aprobados.

Existen ciertos periodos
para aplicar las evaluacio-
nes.

Si en la institucién no se
hacen estas "evaluaciones",
no estdn respondiendo por
los estudiantes.

La evaluacién es meramen-
te académica.

Las evaluaciones se prepa-
ran en el periodo previoasu
aplicacion, es decir, no for-
man parte del proceso de
planeamiento inicial.

Laevaluacion mide cudntos
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conocimientos haadquirido
el estudiante.

- La valoracién final es el re-
sultado de computar los
valores parciales obtenidos
durante las pruebas de cada
periodo evaluativo.

- El maestro sélo debe eva-
luar lo que le corresponde
dictar, es decir, no puede
"entrometerse” en otras
areas.

- Una vez obtenida una valo-
racién, no hay nada que ha-
cer con ella, més que prepa-
rarse para la siguiente y
"recuperar".

- Quien termina sus estudios
con éxito, es decir, sin haber
perdido un afio, tiene el
"honor" de ser calificado de
buen estudiante.

- Las evaluaciones s6lo de-
benabarcarlas tematicas del
periodo que las precede con
excepcion del examen se-
mestral o anual que cobija
Unicamente lo que su nom-
bre indica.

Es posible que una colabo-
racion que no es académica
tenga injerencia sobre el re-
sultado de una valoracién
de este caracter.

- La institucién debe preocu-
parse s6lo si el niimero de
estudiantes con bajas valo-
raciones es muy alto. Mien-
tras, no hay problema.

El listado expuesto s6lo forma
parte de un inmenso conjunto
de creencias que muy proba-
blemente negamos desde lo
académico, pero que, en el fon-
do, sustenta nuestro proceder.
Las relaciones complejas entre
todos nosotros como sujetosde
aprendizaje que somos o fui-
mos y los estamentos educa-
tivos y, a su vez, las de éstos
con las teorias o concepciones
evaluativas quetienen, reflexio-
nadas o no, han producido sin-
numero de postulados que se
hanasumido dogmaticamente,
generando una cultura de la
evaluacién finalista.

Elsaléndeclases, lejos de cons-
tituirse en el espacio donde
tiene lugar lugar la concentra-
cién de varios sujetos para pro-
tagonizar el acontecimiento de
saber del que una vez hablé el
Movimiento Pedagdgico, se ha
convertido en un anfiteatro
donde los participantes, his-
triones obligados por la histo-
ria social y personal, aprenden
pronto un papel para asumir,
un rol que les permitira llevar-
se los aplausos, después de
mas de once escenas, una cada
afo, que avalan la dedicacién
al trabajo en el cual, indirecta o
directamente, todos los actores
de la parodia han participado.
Quienes sucumbieron sélo
eran vagos, que no "merecian"
el trofeo.

Esta es la percepcién sobre lo
evaluativo que la ley 115/94 y
su decreto reglamentario 1860

&

nos invitan a revisar, pues lo
que en el fondo plantean tales
normas es una remocion de di-
versas actitudes sobre lo edu-
cativo por parte de todos los
colombianos. Se trata de una
transformacién cultural, cam-
bio conceptual o, para este
andlisis, desmonte de algunas
creencias, falsandolas y reem-
plazéndolas porlos postulados
que genere la reflexiéon de ma-
neraque iniciemosuna practica
de la evaluacién como instru-
mento.

Elfinalismo evaluativo esta tan
arraigado en nosotros que se
muestra en la resistencia que
ponemos a la transformacién;
tanto asi, que llega a generar la
opinién de que, con respecto a
la evaluacién, como a cual-
quier otro asunto de lo edu-
cativo, la Universidad "se en-
cuentra en las nubes, pues no
sabe como es la realidad". Esta
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posicién no permite ver en
nuestra capacidad de apropia-
cién y generacion de conoci-
mientos, una alternativa vali-
da, practica, apropiada y re-
flexiva para viabilizar la trans-
formacion de la escuela.

El camino a seguir es doble:
reconocer el origen sociocultu-
raldelacreencia, eslo primero;
el desmonte de la misma es lo

segundo. Esta tarea no es sen-
cilla, pero necesaria; es el pri-
mer paso de la auto-investiga-
cibén, primer peldafio del cam-
bio. Invito a que revisemos
cudles de las creencias descri-
tas tenemos, a que nos denun-
ciemos otras queno sehannom-
brado aqui-y quesélonosotros
conocemos-, invito a contraar-
gumentarlas todas. Asi, creo,
se construye el cambio.
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