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Introduccion.

Presentar, desde las limitacio-
nes de la aproximacion indivi-
dual, un bosquejo més o menos
detallado del actual estado del
arte en el campo de la pedago-
gia resulta, en verdad, imposi-
ble. Procurar siquiera destacar
conciertonivel comprehensivo
los principales ejes en los cua-
les se debate la discusion peda-
ghgica en nuestro medio no
deja de ser una tarea presun-
tuosa.

No obstante, en los actuales
debates sobre la reestructura-
ciénde laeducacion colombia-
na, se ha llegado a considerar
como un aspectocentral atener
encuenta lareflexion en torno
a los principales desarrollos y
corrientes pedagdgicas, habi-
da cuenta de las implicaciones
politicas y juridicas que sub-
yacen a dichos debates y con el
expreso propoésito de articular
la actividad académica de los
especialistas en pedagogia con
los lineamientos técnicos de

losexpertos en planeacién edu-
cativay lasdirectrices globales
que se desprenden de las poli-
ticas educativas a nivel nacio-
nal e internacional.

Detrds de dicho propoésito es
factible develar un temor que,
de manerainsistente, asaltaala
comunidad educativa: ;Cémo
orientar la prictica educativa
sin un referente tedrico soélido
y consolidado?. ;Es posible
concebir la accién del maestro
al margen de un entrenamiento
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previo soportado por una
conceptualizacién sistemética
y afianzado en presupuestos
cientificamente probados?. ; Se
puede concebir una escuela
abocada a la incertidumbre de
su propia dindmica?. ;No re-
sultarfa cadético permitirle al
maestro la definicién de su préic-
tica desde ¢l ejercicio cotidia-
no de su autonomia?.

Sin aspirar a responder a las
anteriores preguntas, una ela-
boracién en torno al estado y
lasrepercusiones de la polémi-
ca sobre la pedagogia en nues-
tro contexto adquiere especial
pertinencia en la medida en
que permite allegar elementos
para involucrar a la “‘comuni-
dad académica de docentes” en
la definici6n de las priorida-
des, en la concreci6n de las

acciones y en la delimitacién

de los propésitos que concier-
nen al terreno educativo. Tarea
ésta que se hace cada dia mds
apremiante para responder a
los retos que imponen las con-
diciones derivadas de las poli-
ticas de regionalizaci6n y des-
centralizaci6n educativa; as-
pectos en los que, dicho sea de
paso, la capacidad critica y
autogestionante de la comuni-
dad educativa estd llamada a
desbordar con creces los estre-
chos y, por qué no, restrictivos
lineamientos y politicas guber-
namentales.

Tres universos para la diversi-
dad

Entrando en detalle me permi-
tiré enunciar aquéllos que con-
sidero los principales niicleos
de la actividad pedagdégica en
los actuales momentos advir-
tiendo, de entrada, que la
categorizacién que pongo a

consideracién no constituye
una clasificacion stricto sensu,
mdxime cuando todo intento
por clasificar el pensamiento a
mds de artificial resulta perni-
cioso y cuando la aproxima-
cién que hago se plantea en un
contexto afectado, entre otros,
por los siguientes factores:

1. Una formaci6n en el campo
de lasllamadas disciplinascien-
tificas.

2. Un acercamiento a los pro-
cesos pedagdégicos a través de
la problemética que involucra
la ensefianza de las ciencias.

3. El reconocimiento explicito
de la relacion entre los saberes
especializados y la cultura de
base como fundamental en el
contexto de la escuela.

4. Una especial valoracion de
las reflexiones en torno a la
Historia y la Filosoffa de la

Ciencia como fuente de crite-
rios para el disefio de estrate-
gias pedagdgicas y didacticas.

5. Finalmente, la polémica
constante que sostenemosenel
seno del grupo Fisica y Cultura
de la Universidad Pedagdgica
alrededor del sentido de la en-
seflanza de las ciencias, en par-
ticular, y de laenseianza de los
saberes, en general. Aspecto
que remite, entre otras cosas, a
preguntarse por la pertinencia
de la préctica educativa, por la
funcién social de la escuela y
por el estatuto ideoldgico de la
ensefianza.

Hecha laadvertencia veamos a
grandes rasgos los tres espa-
cios de conceptualizacion pe-
dagégica que, de una u otra
forma, cubren la casi totalidad
de las actividades y preocupa-
ciones de nuestras comunida-
des académicas en la materia:

1. En primer lugar, nos encon-
tramos con la concepcidn con-
vencional de pedagogia; esto
es, con aquella concepcion que
asume lo pedag6gico como un
saber mds posible de ser ense-
fiado y como el conjunto de
précticas en las cuales ese sa-
ber es operacionalizado a efec-
tos de contribuir a la socializa-
ciénde otros saberes. Estacon-
cepcion ha sido predominante
y sigue conservando un lugar
privilegiado en nuestro medio;
agrandes rasgos, se caracteriza
por asumir la pedagogia como
el protocolo metodolégico por
excelenciadelas llamadas cien-
cias de la educacion y en su
contexto adquiere un sentido
especial el debateen torno a las
corrientes y escuelas pedago-
gicas, asi como el papel
protagénico que se asigna alos
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disefios curriculares, y a las
teorfas que les subyacen, como
los més adecuados mecanis-
mos para organizar la accién
educativa. De todas formas, no
es posible caracterizar de ma-
nera homogénea los maltiples
enfoques para los cuales la pe-
dagogfa constituye una espe-
cie de saber disciplinar que tie-
ne por objeto organizar el co-
nocimiento derivado de la préc-
tica educativa y orientar la la-
bor cotidiana del maestro.

Alrededor de esta concepcion
es posible articular, por ejem-
plo, las tendencias relaciona-
das con la Historia de la Peda-
gogia y de las Précticas Peda-
gogicas, con las llamadas es-
cuelas pedagdégicas tradiciona-
les y, ultimamente, con las pe-
dagogias constructivistas, to-
das las cuales buscan abordar
los distintos problemas asocia-
dos ala ensefanza: las relacio-
nes con el saber, la formaci6n
de los maestros, el papel de la
escuela y la definicién de poli-
ticas educativas, desde una
perspectiva en la cual la
conceptualizacién profunda y
sistemdtica sobre los sucesos
del entorno educativo consti-
tuyen el punto de partida para
la configuracién de un saber
auténomo: el saber pedagogi-
co; saber que a su vez llega a
configurarse en el medio por
excelencia que dota al maestro
de los elementos metodold-
gicos (tedrico-précticos) indis-
pensables para orientar su
praxis y para abordar la solu-
ci6én a los problemas propios
de su profesion.

Asf, en todas estas tendencias
es posible detectar como eje
directriz la conviceidon de que
la pedagogia posee un estatuto

epistemol6gico particular en-
marcado dentro de los ideales
de cientificidad, considerdndo-
se como tareas prioritarias de
lainvestigacioneneste campo:
la demarcacion del objeto de
estudio de la pedagogfa, la de-

finicion de sus protocolos

procedimentales y la constitu-
cion de sus estatutos de valida-
cion.

En relacién con esto, y en aras
del debate, no sobra subrayar
c6émo detrds del deseo, en oca-
siones desesperado, de muchos
intelectuales de la educacion
por configurar a la pedagogfa
como una disciplinaen la pers-
pectiva cientifica, estd la inge-
nuaconcepcionde que el cono-
cimiento cientifico constituye
el mds elaborado producto de
la cultura humana y que el dis-
positivo procedimental de la
ciencia configura una herra-
mienta infalible para la resolu-
cidn de los conflictos y proble-
mas de la sociedad humana. Si

bien esta imagen se cuestiona
profusamente en el ambiente
académico contempordneo per-
manece afianzada como ele-
mento constitutivo de la cultu-
ra docente de tal manera que la
mayorfa de nuestros maestros
de carne y hueso atin esperan
que a sus escuelas haga una
entrada triunfal la pedagogia
cientifica.

Asi, por ejemplo, a partir de
una adopcién acritica de mo-
delos fordneos, se ha pretendi-
do postular el constructivismo
como la panacea pedagdgica
pararesolver los problemas re-
lacionados con lasocializacion
de los saberes especializados
en la escuela, sin que en ello
hayan mediado consideracio-
nes relacionadas con nuestras
complejas especificidades cul-
turales. Por el contrario, en un,
afdn desmedido de prota-
gonismo, se han orientado mu-
chos de los esfuerzos de las
comunidades de especialistas
y de las instituciones guberna-
mentales y no gubernamenta-
les del dmbito educativo a pre-
pararle el camino a la anhelada
pedagogia de gabinete.

2. Una segunda concepcion,
cuyadifusion y divulgaciénen
nuestro medio no ha alcanzado
un mayor grado de generaliza-
¢ion y apenas empieza a tras-
cenderel circulo de los grandes
expertos, ubica lo pedagégico
en una perspectiva antro-
polégica y concibe la pedago-
gfaen términos generales como
un espacio de formacion de la
integralidad humanaen el cual
confluyenunsinnimero de dis-
ciplinas que dan cuenta de as-
pectos particulares de la com-
plejidad del ser humano, disci-
plinas que puestas en interre-
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lacién frente al problema con-
creto de lasocializacion y cons-
truccién del conocimiento dan

lugar a un saber in-
terdisciplinar: el saber peda-
gogico.

En esta vision se ubican indu-
dablemente muchos de los
novedosos trabajos que se vie-
nen realizando en nuestro me-
dio en la perspectiva de recu-
perar la individualidad de los
sujetosinvolucradosenlos pro-
cesos educativos, subrayar la
necesidad del cultivo de la li-
bertad y la autonomia en la
escuela, explorar las posibili-
dades de desarrollo espontd-
neo de las potencialidades del
nifio y reconstituir el espacio
escolar como un espacio para
la creatividad.

Elreconocimiento de laeduca-
cifn como una praxis social no
necesariamente sistemadtica y
del saber pedagégico como el
resultado fundamental de di-
cha praxis, constituyen, sin

duda alguna, dos de los aspec-
tos mésrelevantes de las diver-
sas propuestas que, en mayor o
menor grado, comparten esta
concepcién. Aspectos que se
reflejan en una interesante
redefinicién de la investiga-
cion educativa y en una parti-
cular revalorizacion del saber
del maestro al desdibujar las
fronteras que en la concepcién
convencional lo separan del
pedagogo y al cuestionar la
naturaleza apodictica de las
teorias pedagdgicas en su rela-
cion con la préctica educativa.

En esta direcci6n resultan es-
pecialmente ilustrativos los tra-
bajos de conceptualizacion que
se adelantan en las llamadas
teorfas criticas de laeducacion,
para las cuales un presupuesto
fundamental implica conside-
rar que el contenido formal de
la pedagogfa deviene en esen-
ciacontingente frente a la préc-
tica cotidiana del maestro; de
paso, se subraya como sustan-
cial la autonomfia del docente.
Creo que no se requieren ma-
yores esfuerzos para derivar
implicaciones, en términos de
polfticas educativas, de estas
consideraciones. Asf porejem-
plo, se plantea la necesidad de
destacar el papel de los docen-
tes en las definiciones curri-
culares y de involucrar a las
comunidades en la delimita-
cion de prioridades y estrate-
giaseducativasen lamedidaen
que se reconoce una estrecha
relacion entre la escuela y el
contexto social en el cual se
halla inscrita.

3. La tercera orientacién que
me permito considerar sitda lo
pedagégico en ¢l contexto
sociocultural, asumido ¢n su
acepeion mds amplia, y conci-

be la pedagogia como meca-
nismo de intermediacion cul-
tural; como praxis social en la
cual confluyen saberes espe-
cializados que se recontex-
tualizan en virtud de procesos
deintervenciéndelaculturade
base, procesos que en buena
parte definen la prdctica del
maestro.

Desde esta perspectiva se
complejizanlasrelaciones edu-
cativas al relativizarse el dis-
curso pedagogico, al redi-
mensionarse la escuela y
reideologizarse la préctica pe-
dagégica. Nuevos problemas
devienen de interés para la in-
vestigacion educativa y parala
elaboracion del saber pedago-
gico; en particular, el estudio
de los factores culturales que
median larecepcion y articula-
cion de las culturas especiali-
zadas con la cultura de base
adquiere una importancia cen-
tral; otro tanto ocurre con res-
pecto a los estudios sobre la
subcultura del maestro y con el
reconocimiento de la forma-
cion profesional de los docen-
tes como uno de los ejes direc-
trices en la solucion de los pro-
blemas educativos. La capaci-
dad autogestionante de los do-
centes en particular y de las
comunidades educativas en
general, la discusién alrededor
del sentido de la ensefianza en
los distintos niveles, la re-
flexién en torno a la pertinen-
ciade las acciones curriculares
y el substrato ideol6gico que
cruza toda prdctica cultural
surgen como factores impres-
cindibles a ser tenidos en cuen-
ta en la definicién de politicas
de Estado para la educacién.
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La posibilidad de lo ambiguo.

De hecho, la gruesa clasifica-
cién que me he permitidoaven-
turar puede matizarse amplian-
do el espectro de concepciones
y una tarea sistematica en este
campo bien puede resultar in-
teresante. No obstante, la in-
tenci6n del presente trabajo no
es precisamente realizar una
descripci6n analiticay exhaus-
tiva, a manera de un estado del
arte, de la pedagogia en Co-
lombia; la clasificacién que
aqui se aventura sélo pretende
sintetizar los énfasis que, des-
de una 6ptica personal, se per-
ciben como determinantes en
la orientacién de las précticas
educativas, las acciones de for-
macién de maestros y las im4-
genes sociales que se elaboran
sobre la funcién de laescuelay
el papel de los docentes en
nuestro medio. La pertinencia
de esta clasificacion radica en
que posibilita subrayar tres de
las im4genes que sobre la pe-
dagogfa circulan preferen-
cialmente entre los expertos en
educacion y los miembros de
las comunidades docentes, en
breves palabras:

1. La pedagogia como saber
especializado y sistematizado,
con estatus de disciplina aut6-
noma, que permite definir a
priori la préctica del maestro,
que da primacfa a la naturaleza
positiva de los métodos de en-
sefanza como herramienta por
excelencia para la solucion de
los problemas relacionados con
la apropiacion y construccion
del conocimiento en ¢l aula y
que subordinalaautonomfa del
maestro a las posibilidades de
gestion de los curricula.

2. La pedagogia como accion-

reflexion en la cual confluyen
miltiples disciplinas que tie-
nen respuestas parcialesa priori
para los problemas de la ense-
flanza; respuestas que integra-
das criticamente permiten
orientar la préctica del maes-
tro, enriquecer las posibilida-
des de interaccin cultural en
elaula, racionalizar las estrate-
gias diddcticas y optimizar los
recursos educativos proporcio-
nados por el entorno inmedia-
to.

3. La pedagogfa como praxis
social de recontextualizacion
de saberes en la cual los proce-
sos de intermediacion cultural
constituyen la préictica del
maestro, las necesidades so-
cioculturales en su conjunto
sonlasque determinan la orien-
tacién de esta préctica y el re-
conocimiento de lacotidianidad
como referente para la aproxi-
macién a los problemas del
mundo, que habrdn de ser re-
sueltos en términos de saberes
especializados, deviene como
un elemento central para la de-
finici6n de estrategias de inda-
gacion y construccion del co-
nocimiento.

No es mi intencién dirimir so-
bre la pertinencia o la correc-
tibilidad de estas imdgenes, ni
manifestar mi adhesién a una
dadadeellas; en principio, con-
sidero que todas son legitimas
y que su coexistencia enrique-
ce ias posibilidades de opcion
del maestro concreto. En efec-
to, el poder disponer de un
variado arsenal de concepeio-
nes, de disenos metodoldgicos
signados de incertidumbre, de
presupuestos eoricos de dudo-
sa verificabilidad, de resulta-
dosdeinvestigacionesenesen-
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cia irreproducibles, debe con-
siderarse como el panorama
epistemol6gico mds préximo
al cardcter ambiguo y dindmi-
co de la prdctica educativa; en
el contexto de esta préctica, el
maestro -como un oportunista
metodélogo- habrd de acudira
aquellas herramientas que me-
jorrespondan a sus intenciones
en un momento dado, sin el
temor aprescindir de ellas cuan-
do se muestren rigidas e inade-
cuadas, con la firme convic-
cién de que su autonomia e
intuicién constituyen los me-
jores criterios para el éxito o el
fracaso. No importa que, con
ello, se aparezca a los ojos de
losexpertos como un desorien-
tado trabajador de la cultura.

Los comentarios precedentes
permiten sostener que con la
pedagogia nosencontramos, tal
vez como en ningin otro caso,
con una “disciplina™ sin objeto
de estudio, caracterizada porla
ambigiiedad de sus presupues-
tos y por la relativizacion de
sus saberes. Este hecho consti-
tuye su especial interés episte-
mol6gico y hace manifiesta la
impertinencia de quienes pre-
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tenden cientifizarla: el discur-
sopedagodgico esesencialmen-
te hermenéutico y por este he-
cho la pedagogia no puede al-
canzarelestatuto cientificoque
caracteriza el ideal del conoci-
miento moderno; es m4s, no
precisa de ello. El discurso
pedagogico no busca la cons-
truccion de proposiciones ge-
nerales, no puede ser entendi-
do como un mecanismo para
solucionar los problemas aso-
ciados a la ensefianza de los
saberes, menos ain para esta-
blecer protocolos predictivos
universales.

En conexion con lo anterior, se
presenta una relacién particu-
larentre la pedagogfa y laideo-
logia de la cual no se suele
hacer la necesaria mencion en
el terreno de las discusiones
educativasyalacualnoaccede
el docente, més por temor y
desconocimiento que por dis-
poner de la prueba definitiva
sobre el supuesto cardcter
aséptico de la escuela en el
contexto ideolégico. En efec-
to, por su cardcter ambiguo, el
discurso pedagégico se presta
como ningtin otro a la instru-
mentalizacién ideol6gica; en
este sentido ha sido magistral-
mente articulado por los me-
dios de comunicacién masiva,
hecho que en buena parte ex-
plica el papel protagénico que
estos iltimos jueganenlos pro-
cesos de socializacién cultural
y de intercambio simbdlico,
llegando incluso a desplazar a
laescuela en su funcién educa-
tiva. Y es precisamente en vir-
tud de esta labilidad ideol6gica
que surge el riesgo, ante la
“evidencia empirica” o el po-
der de conviccion de una deter-
minada escuela, de llegar a la
exaltacion de una pedagogia

oficial, bien desde los presu-
puestos de la comunidad de
docentes, bien desde la clari-
dad expositiva de los intelec-
tuales de la pedagogfa, bien
desde las directrices concebi-
das en los marcos institu-
cionales; aquf un simple ejem-
plo resulta suficiente: tras el
slogan del eyangelio cons-
tructivistael Ministerio de Edu-
cacion ha creado las condicio-
nes para imponer una especie
de sutil dictadura metodol6gi-
ca.

Ahora bien, el riesgo que con-
lleva la instrumentalizacién
ideolégica de la pedagogia no
reside tanto en su ejecucion
como en el desconocimiento
que los distintos actores socia-
les inmersos en la escuela tie-
nen de ella. Dicho riesgo, ade-
mds, no se supera imponiendo
alapedagogfa uncédigo disci-
plinar o precisdndole limites
absolutos que lleguen a consti-
tuirse eninflexibles pardmetros
paraorientar la labor del maes-
tro; por el contrario, la natura-
leza ambigua de lo pedagégico
es la mejor garantia para el
ejercicio de la autonomfia del
maestro y si alguna politica
puede desprenderse de estas
reflexiones debe estar dirigida
en esta direccién. El maestro
debe formarseeny parael ejer-
cicio auténomo de su calidad
de agente de intermediacion

cultural; ello implica que lo
pedagégico no puede conce-
birse in abstracto, independien-
temente del maestro, al mar-
gendelcomplejocontextual de
la escuela y sin referencia a un
saber especifico. Implica ade-
mads asumir las consecuencias
de situar el problema de la pe-
dagogfa en el plano de la
indeterminacion y demandar
de la acci6n pedagbgica una
intencién esencialmente lidica:
(No constituye acaso el quid
de la labor del maestro hacer
placentero el méds doloroso de
los actos humanos cual es ras-
gar la conciencia, deformar el
conocimiento primero del mun-
do?.

Implica, también, concebir la
formaci6n de los maestros en
una perspectiva radicalmente
diferente a la actual asi como
democratizar efectivamente la
escuela y liberalizar el curri-
culo. Implica asf mismo acep-
tar, con todo el respeto que
merecen las llamadas teorias
pedagdgicas, que ellas no pa-
san de ser singulares intentos
de sistematizacién de la expe-
riencia personal de sus autores
0 ejercicios individuales de
lecto-escritura. Su importan-
cia no radica tanto en la certi-
dumbre de sus afirmaciones o
enlaverificabilidad de sus pre-
supuestos cuanto en el hecho
de describir las inter-acciones
socio-culturales de un reduci-
do grupo humano particular y
de ejemplificar las posibilida-
des de reflexion retrospectiva
que uno de, o todos, sus prota-
gonistas se permite hacer al
cabo de un tiempo. En este
terreno se inscriben precisa-
mente los planteamientos que
me he permitido aventurar.
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