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Tema central de esta entrega
ha sido el de la Educaci6n
Comunitaria y Popular. Por
es0, se ha abiertolaentregacon
la seccién La educacion
comunitaria: ;una tendencia
enpedagogia? Acontinuacion
se presentan algunos indicios
porlosque se ha planteado esta
cuestion que, por supuesto,
busca valorizar en suextension
el aporte de esta tendencia al
campo de la pedagogia y a la
construcciondel campointelec-
tual de la zducacion:

. El campo intelectual de la
educacion y de la pedagogia
tiene la doble caracteristica
definida de sefalar, por una
parte, el horizonte de ‘pedago-
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gizacion’ de los saberes como
el de ‘cientifizacion’ de las

prdcticas educativas. Sin
embargo, quedan preguntas
relativas al proceso de confi-
guracién de la sintesis entre
una otra dimensiones de ese
horizonte; caso tipico deello se
puede constatarenla Educaci6n
Comunitaria. ;C6mo se da en
ella la inclusién de la pe-
dagogia? Es uno de los
cuestionamientos que tiene
interés por resolver quienes
toman posicién intelectual
procurando la construccién y
el desarrollo de la pedagogia
como saber. ;Cémo se puede
enriquecer laeducacién comu-
nitariade lateorfa pedagégica?
Es, en cambio, el interrogante

que se planteael interesado bor
ella.

Lo que no puede quedar en
duda es que una de las ‘activi-
dades’ que ha dado un trata-
miento critico-social a la
educacioény que hadesarrollado
un intento de respuesta tanto
operacional como tedrica a las
probleméticas sentidas y vi-
vidas ha sido la opci6n pro-
piciada por la Educacién
Comunitaria. Tampoco puede
soslayarse el hecho de que su
‘carta de ciudadanfa’ en el
mundo de la conceptualizacion
pedagégica ha estado ‘so-
metida’ a diversas contin-
gencias. En primerlugar,aella
se la suele mirar fundamen-




talmente como una préctica;
quizd restdndole su valor
teérico. En segundo lugar,
muchos de los desarrollos de la
teorfay de lametodologfa de la
investigacién quedan some-
tidos a la critica por sus
posiciones y aun por sus
involucrados. En tercer lugar,
su ‘mundodelavida’ haestado
definido primordialmente en
relacion con las poblaciones
menos atendidas tedrica y
prdcticamente; en conse-
cuencia, todo su saber -puede
decirse- se halla frecuen-
temente ‘al margen del dis-
curso’. En cuarto lugar, el
compromiso que ha realizado
y su cercanfa con las formas
ideologicas y culturales de las
comunidades concretas ha
hechoqueellatengaycontenga
losmads variados matices: desde
la militancia politica hasta la
religiosa, hecho que desde la
‘academia’ no s6lo puede
desconcertar, sino que deja sin
posibilidad de explicacion sus
ejecutorias. Enquinto lugar, el
haber dado motivo para el
surgimiento y la consolidacién
de metodologfas -como la
Investigacion Acci6n Parti-
cipativa- deja por fuera de toda
duda que se trata de una
tendencia que enriquece tanto
la educacion como la pedago-

gfa.

Detengamos en lo dltimo la
atencion. La Investigacion
Acci6n Participativa ha sido

uno de los ‘métodos’ que ha
proporcionado como més
autenticos y adecuados a su
quehacer la educacién; méds
aln, parece que en este estilo
de trabajo se encontrara una
respuesta al esfuerzo de ir
directamente a la experiencia
comunitaria, intersubjetiva,
reconociendo que los involu-
crados tienen saberes, expe-
riencias y conocimientos que
‘abren mundo’. Por lo demés,
ha tenido el mérito de sefialar
c6mo no es suficiente con
elogiar ese saber habido
‘naturalmente’ en las comu-
nidades, sinoque se precisa dar
al mismo el reconocimiento
pleno, 1o cual implica su
enriquecimiento con otras
opciones culturales. Y no se
quedaenello suaporte, adem4s
de su compromiso esencial
forma parte la transformacién
objetiva de las condiciones de
existencia. :

Enestos tiempos, no se pone en
cuestion la ‘validez’ de sus
desarrollos. Se trata, pues, de
un ingrediente del campo
intelectual de la educacion con
su ‘régimen de discurso’, con
sus metodologias, con su
concepcion politica y social,
conideas relativas al horizonte
de la formacién. Sinembargo,
mds que una vinculacién entre
comunidad y ciencia -que serfa
uno de loselementos que podria
hacerla ‘hegemdnica’ para
estos aires neoliberales en ¢l

subcontinente- se le pueden
hallar otros referentes: comu-
nidad y sociedad civil, demo-
cracia, participacion, delibe-
racion, racionalidad publica,
solidaridad.

Porsupuesto, quien entiendala
pedagogia como formacion
comprenderd por qué el ‘dis-
curso’ de la Educacion Comu-
nitaria es pedagégico en el
sentido cldsico del término;
s6lo que tal sentido clésico es
hijo de la Ilustraci6n, del
metarelato -comoquedd acuiia-
do en el andlisis de la Postmo-
dernidad-. Porelloesdeinterés
reflexionar sobre algunas
indicaciones de J.F. Lyotard
[LYOTARD, Jean Frangois.
La condicion postmoderna.
Informe sobre el saber. Madrid,
Ed. Cétedra-Teorema, 1.987].

Para €1, el saber -que né
Gnicamente la ciencia- estd
afectado por la incidencia de
las trasformaciones tecno-
l16gicas [p. 14]. Para nuestra
época se trata de jugar el
lenguaje traduciendo, inven-
tando y aprendiendo a usarlo
segun los diversos contextos
Ip- 13], pues, el saber es
producido y vendido, en fin,
ahorael noes mds un ‘valorde
uso’ [p. 16]. it

El giro al que asistimos es,
pues, el de la ciencia al saber;
del metarelato al discurso; del
héroe al sujeto anonimo. No
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es posible tener la pretension
de legitimar un discurso desde
el contexto de las normas de
unadisciplina, sino que se tiene
que quedar al descampado de
‘las leyes del mercado’: qué
sabes, para qué sirve tu saber, a
quién sirve tu saber, de qué
‘lugares’ puedes obtener méds
saber [p. 66 y p. 100].

El ideal de unificaci6n de todo
el saber en la Enciclopedia da
ahora paso alacomprensiénde
que «no hay unificacién ni
totalizacién posibles de los
juegos de lenguaje en un
metadiscurso» [p. 70]. En fin,
«El gran relato ha perdido su
credibilidad» [p.73]. Por todo
ello cabe decir: «la ciencia
juegasu propiojuego,no puede
legitimar los demds juegos de
lenguaje» [p. 76]; «Son, pues,
juegosenlos quelapertinencia
no es ni la verdadera, ni la
justa, ni la bella, etc., sino la
eficiente: una ‘jugada’ técnica
es ‘buena’ cuando funciona
mejor y/o cuando gasta menos
que otra» [p. 83]. «La ‘fuerza’
no parece derivarse mas que de
este dltimo juego que es la
técnica» [p. 86]; en este nuevo
contexto el saber no es «trans-
mitido en bloque», sino «a la
carta» [p. 92]; la biblioteca
tiende a ser reemplazada porel
banco de datos y «S6lo desde la
perspectiva de los grandes
relatos de legitimacion de la
humanidad, el reemplaza-
miento parcial de ensefiantes

por mdquinas puede parecer
deficiente e inclusointolerable»

[p. 94].

Todas estas transformaciones
son caracteristicas de un estilo
de vida académica que pone en
cuestion hastaen sum4sintimo
fundamento el sentido de la
Universidad y sumisién. Como
se sabe, de formar cientifico-
arcontes ha pasado a instruir
profesionales-tecn6logo-fun-
cionarios. Tal vez, este seauno
de los aportes de Lyotard que
m4s por detalle se deban tener
en cuenta en vista de nuestros
intereses:

«Silaensefianza debe asegurar
no s6lo la reproduccién de
competencias, $ino su progreso,
serfa preciso, en consecuencia,
que la transmision del saber no
se limitara a la de informa-
ciones, sino que implicara el
aprendizaje de todos los
procedimientos capaces de
mejorar lacapacidad de conec-
tar campos que laorganizacion
tradicional de los saberes aisla
con celo. Elsanto y sefia de la
interdisciplinariedad, difun-
didodespués dela crisis del 68,
pero pregonada bastante antes,
parece ir en esa direccion. Ha
escapado a los feudalismos
universitarios, se dice. Ha
escapado mucho més.

En el modelo humboldiano de
la Universidad, cada ciencia
ocupa su lugar en un sistema

coronado por la especulacion.
Una usurpacién por parte de
una ciencia del campo de otra
s6lo puede provocar con-
fusiones, ‘ruidos’, en el sis-
tema. Las colaboraciones no
pueden tener lugar mas que en
un plano especulativo, en la
cabeza de los fil6sofos» [p. 96].

En fin, la Postmodernidad ha
mostrado -por encima de todo-
que la pedagogia prohijante de
los ‘ideales modernos’ tiene
cada vez menos que decir al
mundo de la vida que ancla su
punto de partida en la cons-
truccién de sujeto y de subje-
tividad, enel tender haciaideas
de autonomia a lo largo de
procesos de formacion.

Quizd sea este uno de los
ingredientes que hoy por hoy
también tengan que pensar
todos los pedagogos -que no
s6lolos Educadores Populares,
los Comunitarios-. No estd de
sobra indicar que ‘el fin del
metarelato’ no deja a la
pedagogia, sin embargo, en un
vacfo. Suhorizonte no se podrd
encontrar en los valores ‘mo-
dernos’ -como se ha dicho- de
subjetividad, autonomia, auto-
determinacion, pues todo ello
parece formar parte delllamado
‘autoengafio de larazén’. Sin
embargo, no es creible que se
pueda -ain superando todo
rasgo de subjetividad moderna-
sobrevivir sin solidaridad 'y
sin la busqueda de felicidad.




