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LA LECTURA: ;UN PROBLEMA

SIN SOLUCION PARA LOS SORDOS?

L a lectura cumple un

papel preponderanteen
la comunicacién, desarrollo
intelectual, la apropiacién del
conocimiento, y en el éxito
escolar. El dominio de la lectu-
ra junto con la escritura es con-
dicién fundamental para par-
ticipar activamente en el con-
texto de la cultura universal.
Para la persona sorda, la len-
gua escrita es el instrumento
mas apropiado para interrela-
cionarse con la sociedad, al no
poder adquirir una comunica-
cién oral o adquirirla deficien-
temente.

Considerando la importancia

de esta actividad, es ttil para
quienes estamos comprometi-
dos en el campo de la educa-
cién del sordo indagar acerca
de preguntas como: ;Por qué
en Colombia nuestros nifios no
han aprendido a leer?, ; Es éste
unproblema vividosolo eneste
pais?, ;Lograran algin dia al-
fabetizarse? Para encontrar res-
puestas a estos interrogantes
es necesario revisar cudles han
sido las bases de la practica
pedagbgica impartida a los es-
colares sordos ligada a sus re-
sultados y cuéles son los plan-
teamientos que sustentan una
transformacion paralograrque
los escolares sordos alcancen
niveles superiores en esta area.

Lucy Alfonso de Barahona
Investigadora INSOR.

Teniendo en cuenta que tradi-
cionalmente se ha creido en el
cardctermediadorentrelengua
oral y lengua escrita (es decir
que el aprendizaje de la lengua
grafica se raliza a partir de la
lengua oral), la préctica educa-
tiva tradicional con los nifios
sordos se ha realizado basada
en el aprendizaje del lenguaje
oral como requisito para el
aprendizaje de la lectura. Pero,
el nifio sordo al enfrentarse a
esteaprendizaje formal, lo hace
con bajo nivel de lenguaje oral
como consecuencia de la histo-
ria de su desarrollo lingtiistico:
la mayoria nacen en familias
donde todos los miembros son
oyentes que los proveen de un
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ambiente de lengua oral y de-
bido a su deficiencia biolégica
‘se les dificulta el acceso a ésta
por no poder escucharla. Su
aprendizaje lo deben hacer de
forma sisteméatica por medio
de técnicas terapéuticas. Es asi
que para ellos no es un len-
guaje natural. Por tanto, sus
interacciones comunicativas
son pobres y esto conllevaaun
retraso en la adquisicién de co-
nocimientos, desarrollo cogni-
tivo y social. Retrasos que son
menos severos cuando se po-
seen buenos restos auditivos o
cuando se adquiere la sordera
después de haber desarrollado
normalmente el lenguaje.

Desde una perspectiva psico-
lingtiistica, con estas carencias
el nifio sordo debe enfrentar
serios problemas al encontrar
significadoalos textos, tal como
se puede deducir de la defini-
cién que hace Goodman sobre
lo que es lectura, juego de adi-
vinanzas psicolingtiistico en el
que estan implicados el pensa-
miento y el lenguaje. Cuanto
mayor conocimiento se tenga
sobrelaestructuradellenguaje,
mayor nivel conceptual y més
informacién se posea referen-
te al tema leido, la adivinacién
del significado del texto es més
segura. Por otra parte, algunos
autores como Borzone y Sig-
norini, reportan la existencia
de una correlacién positiva
eentre el aprendizaje de la lec-
tura y escritura con la concien-
cia metalingiiistica o conoci-
miento que el nifio tienen de la
estructurainterna dellenguaje.

A continuacién se hara refe-
rencia a estudios internaciona-
les relacionados con la comu-
nicacién empleada enla educa-
cién del sordo y resultados ob-

tenidos por los estudiantes en

lectura, con el fin de mostrar la
problemaética a nivel mundial.

En el siglo XX hasta los afios 60
el enfoque comunicativo do-
minante dentro de la educa-
cién del sordo en Europa y
Estados Unidos fue oral. Hacia
los afios 70 en Estados Unidos
se establece la comunicacion
total, donde se usa simultanea-
mente algun tipo de sefias y
habla, y como lo reportan
Johnsom, Liddell y Erting , se
signan los principios morfols-
gicos y sintacticos del inglés
suponiéndose que ambas ver-
siones son representaciones
completas del inglés. Ademas,
las sefias utilizadas son una
mezcla de las sefias del len-
guaje de seflas americano
(ASL) con sefias inventadas.
Esta situacién se utiliza como
un modelo para el aprendizaje
natural de lalengua con la con-
viccién de que asi se adquiere
competencia en inglés que per-
mite desarrollar competencia
en inglés escrito. Pero jamas ha
sido demostrado que un siste-
ma de sefias natural o inven-
tado represente el hablay sirva
de modelo para la adquisicién

-natural de la lengua hablada,

ademas las graméticas del in-
glés desarrolladas por nifios
con habla apoyada en sefias no
concuerdan con las desarrolla-
das por nifios oyentes. Son

graméticas idiosincrasicas no
parecidas al inglés. La exposi-
cién al inglés signado no con-
duce a la adquisicién de una
gramatica competente del in-
glés hablado o signado.

Aunque algunos métodos y
técnicas han sido més ttiles en
el aprendizaje de lalectura (in-
dependientementedel enfoque
de comunicacién utilizado:
oralismo o comunicacién to-
tal), en general, los resultados
obtenidos no han sido satisfac-
torios como lo demuestrannu-
merosos estudios reportados
por la literatura en Inglaterra,
Estados Unidos y Francia.
Marchesi hace referencia al
estudio publicado por la Sec-
cion de estudios demograficos
del Colegio Gallaudet en 1972
realizado con adolescentes sor-
dos, donde éstos alcanzan un
promedio de edad lectora de 9
afios (en relacién con una es-
caladondelaminima esté fijada
en 7 afios y el maximo en 16
afios). También cita otro estu-
dio presentado en Oslo en1970,
realizado por Conrad en
Inglaterra con alumnos de tlti-
mo afio de escuela secundaria
donde se muestra que la media
de edad de lectura alcanzada
fue de 9 afios, 2 meses, acla-
rando que en el 75% de los
alumnos que posefan restos
auditivos existia cierta aptitud
para la lectura. Respecto a los
nifios con pérdida profunda, el
56% eran practicamente inca-
paces de leer, este autor los ca-
lific6 de totalmente iletrados.

Recientemente, Allen (1986),
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citado por Johnson, Liddell y
Erting, afirma que en Estados
Unidos, el nivel de lectura pro-
medio de un bachiller sordo es
equivalente al de 3° 0 4° grado.
Gran parte de los estudiantes
han sido educados en progra-
mas de comunicacion total en
los cuales se usa algtin tipo de
sefias y habla, amplificacion
auditiva y atencién desde el
preescolar. Segun el autor, la
mayoria son analfabetas fun-
cionales al terminar la secun-
daria. Este problema persiste a
pesar de que es comun que los
maestros ademés de tener
preparacion especial, la com-
plementan con Master en Cien-
cias o en Educacion.

Por otra parte, en 1980, segin
Alisedo, en una escuela cerca-
na a Paris donde se utilizaba el
método verbotonal, en entre-
vistas realizadas a fonoaudié-
logas y educadoras especiales,
seconcluy6 quelalectura cons-
titufa a nivel escolar un pro-
blema sin solucién.

Los problemas encontrados en
el comportamiento lector de la
poblacién sorda, segiin Mar-
chesi, muestran que existen li-
mitaciones fonoldgicas, sintac-
ticas, semdnticas, deficiencias
en memoria, analisis y en ca-
pacidad del uso de estrategias.
Algunos sordos con lenguaje
interiorizado y mejor conoci-
miento de lenguaje oral desa-
rrollan estrategias mas comple-
tas.

En Colombia, la tradicién ha
sido el uso del lenguaje oral.
No hay estudios a nivel nacio-

nal acerca del nivel de compe-
tencia lingtiistica y comunica-
tiva alcanzada por los nifios
sordos. En cuanto al desarrollo
de la lengua escrita, en la ac-
tualidad el INSOR junto con el
MEN estén llevando a cabo un
estudio desarrollado por Ba-
quero y de Barahona sobre
"Evaluacién de la calidad de la
educaciéon del limitado audi-
tivo colombiano Area de Len-
guaje-", para lo cual se tomo
una muestra representativa de
la poblaciénsorda escolarizada

en el pais, conformada por 18

instituciones pertenecientes a
los sectores oficial, semioficial
y privado. Segin datos obte-
nidos en este trabajo (aun sin
publicar por hallarse en curso),
s6lo tres instituciones conti-
ndan siendo netamente ora-
listas, junto con un par de pro-
gramas de otras dos institu-
ciones de educacion especial.
Los demds han incluido sefias
de la lengua de sefias colom-
biana o sefias que debido a la
necesidad de facilitar la apro-
piacion de los diferentes sabe-
res se han creado en la escuela
paraacompafiar algunosdelos
elementos orales. Uno de los
colegios del sector privado ha
implementado el modelo bi-
lingiie, donde se estimula la
adquisiciéon del lenguaje ma-
nual como primera lengua vy,
posteriormente, el desarrollo
del espafiol por medio de la
lengua escrita. Valelapenaano-
tar que los alumnos alli obser-
vados iniciaron sus primeros
afios de escolaridad en otros
planteles, por lo que sus cono-

cimientos no son producto de
esta modalidad.

Teniendo en cuenta el ambien-
te lingitiistico que ha rodeado
al nifio sordo colombiano tanto
ensu hogar como en la escuela:
oralismo u oralismo acompa-
flado de sefias (excepto los hi-
jos de padres sordos) se pue-
denaplicarlas conclusionesdel
analisis realizado para la po-
blacién sorda estadounidense
y asumir que estos nifios no
han adquirido una gramatica
competente del espaifiol; tam-
poco han hecho uso de la len-
gua manual, (aunque ésta no
se ha estudiado, se sabe por
andlisis linglistico de otras
lenguas manuales que tienen
una gramatica independiente
de la correlativa lengua oral).
Esto conlleva como ya se men-
ciond un déficit en la adquisi-
cién de conocimientos, desa-
rrollo cognitivo y social. En es-
tas condiciones, el nifio sordo
cuenta con insuficientes ele-
mentos para construir el signi-
ficado de los textos, teniendo
en cuenta nuevamente la defi-
nicion dada por Goodman.

Ademas, en la ensefianza de la
lectura a los nifios sordos en
Colombia se han venido utili-
zando en la mayoria de las ins-
tituciones las mismas cuestio-
nadas metodologias analiticas
y sintéticas empleadas con los
nifios oyentes, donde la con-
cepcion tedrica subyacente es
que leer es identificar pala-
bras y ponerlas juntas para lo-
grar textos significativos. Tam-
poco en su practica se toma
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conciencia de las funciones de
lo escrito. Algunas institucio-
nes reportan tener un enfoque
constructivista. ;Cémo se po-
dra estar llevando a cabo este
enfoque desconociendo el pro-
ceso de adquisicién de la len-
gua escrita en el nifio sordo?, si
en este enfoque el aprendizaje
de la lengua escrita supone en
el nifio un nivel de desarrollo
de sus estructuras congnosci-
tivas y una competencia psi-
colingiliistica para asimilar
adecuadamente y donde por
parte del sujeto se da un proce-
so de construccién que se ex-
presa en los diferentes pasos y
aproximaciones en los cuales
el nifio se plantea problemas,
se formula hipétesis y los re-
suelve de acuerdo a su propio
método. Esta interpretacion
estd orientada a develar los
mecanismos y leyes de la lec-
tura y la escritura y en la me-
dida que el nifio se lo apropie
descubriendo su funciona-
miento este sistema se hace
comprensible.

Las conclusiones del estudio

efectuado por
De Barahona y
Veslin sobre el
Proceso de ad-
quisicién de la
lenguaescritaen
el nifio sordo,
realizado con
una muestra de
nifios que asis-
tian a cinco in-
stituciones en
Santafé de Bo-
gota bajo un en-
foque oraldecomunicacién, en
edadescomprendidas entrelos
4 y 9 afios, muestran que el
nifio sordo en el proceso de
construcciéndelalengua escri-
ta al igual que el nifio oyente
atraviesa por etapas genética-
mente ordenadas, las cuales se
pueden agrupar en los niveles
concreto, simbélico y lingiiis-
tico. En las dos primeras eta-
pas no se evidencian diferen-
cias entre los nifios sordos y
oyentes. Estas se aprecian en el
llamado nivel lingtiistico don-
delas producciones escritas de
los nifios sordos se deben a un
manejo memoristico, mecénico
y perceptual pues debido a su
limitacién auditiva no poseen
unareferenciasonorabase para
efectuar una reflexiéon que lo
conduzca a establecer la co-
rrespondencia fonema grafema
y al dominio del valor estable
de las letras. Tampoco son su-
ficientes los elementos con que
cuenta el nifio para representar
escrituras del diminutivo, del
plural ni de apropiarse de la
gramatica del espafiol. Este
estudio evidencia que el nifio

sordo no posee un sistema sim-
bélico estructurado (lengua
oral) ni tampoco el medio le ha
dado la oportunidad de adqui-
rir otro de facil acceso para él,
como es el lenguaje manual.

El conocimiento de condicio-
nes como éstas en que se en-
cuentra el nifio sordo colom-
biano deberia motivar sufi-
cientemente a los agentes res-
ponsablesde sueducacion para
generar mecanismos que le
permitan apropiarse de un sis-
tema lingiiistico de input no
auditivo con el cual pueda sim-
bolizar el mundo y desarrollar
atravésdel lenguaje importan-
tes funciones intelectuales y
emocionales.

Otro factor pedagdgico que se
debe considerar es que en la
comunidad responsable de la
educacién de los nifios sordos
existe desconocimiento o falta
de claridad en aspectos psico-
lingtiisticos y lingtiisticos. Asi,
por ejemplo, los docentes no
tienen claridad sobre lo que es
leer, lenguadesefias, bilingtiis-
mo, espafiolsignado. Otro pun-
toasefalaresel dequeun gran
nimero de maestros ya sean
licenciados o normalistas, no
han tenido informacién acerca
delo que es una persona sorda

ni han recibido induccién al

iniciarse como docentes en
dicho campo.

Estas condiciones comunicati-
vas y pedagogicas en que se
enmarca la educacién del esco-
lar sordo en el pais, desde lue-
go, han generado bajos niveles
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de competencia lectora, lo que
necesariamente incide en la
apropiacion de los demas sa-
befes escolares, y en su educa-
cién a través de la vida.

¢Ctal es la transformacién de
lapedagogia parala ensefianza
de la lectura al nifio sordo?.
Esta, bien puede apoyarse en
las concepcionesy précticasque
en la historia han mostrado los
mas altos logros, como lo es la
educacién bilingiie, al cual ha-
ce referencia Sanchez sefialan-
do que en paises europeos co-
mo Francia, y, en Estados Uni-
dos las comunidades de sor-
dos utilizaban la lengua escrita
igual a los lectores oyentes, co-
mo una préctica social y en las
escuelas para sordos un alto
porcentaje de maestros eran
sordos, eran lectores y esefiaban
a leer y a escribir a sus discipu-
los.

La obtencién de estos resulta-
dos son explicables conside-
randodos factores. Poruna par-
te, los estudios recientes sobre
el lenguaje de signos, que han
permitido establecer su valor
lingtiistico y sus posibilidades
de expresién a cualquier nivel
de abstraccion. Es més, su uso
otorga conocimiento sobre una
lengua y facilita el desarrollo
cognitivo y sociolingiiistico,
base del aprendizaje de una
segunda lengua. Visién refor-
zada por Neal quien hace alu-
sion como base del bilingiiis-
mo y Lecto-escritura bilinglie
que la adquisicién temprana
de signos y su uso en educa-
cién asegura la competencia en

lengua escrita o hablada. Por
otra parte, teniendo en cuenta
el hecho de que en la adquisi-
ciéndelalengua escrita no esta
definidala mediaciéndelalen-
guaoral;lalenguamanual pue-
de ser llevada a jugar un rol
esencial en laapropiaciéondela
lectura.

En este sentido hay ya expe-
riencias como la de Inger Ahl-
gren en Suecia, quien después
dediez afios de trabajo bajo los
principios de un modelo bilin-
giie, al finalizar la escuela se-
cundaria muestra un grupo de
jovenes letrados y confiados en
su segunda lengua. Ella con-
sidera fundamental desarro-
llar en el nifio una actitud de
interés hacia el lenguaje escrito
como basedel aprendizaje pos-
terior en el que se realizan ac-
tividades como: traducciones
detextos enlenguaje designos
y viceversa, explicacion de ca-
racteristicas de los textos, evi-
dencia de similitudes entre
lenguaje de signos y lenguaje
escrito y también explicacién
del significado de los textos.

Siaprender a leer es una ardua
tarea para el nific oyente, para
el nifio sordo es sin lugar a
dudas una tarea mucho mas
dificil y laboriosa porque debe
pasar deunalengua visual-mo-
tora, que es agrafa, a un siste-
ma grafico, donde no hay cé6-
digo por descifrar (como cuan-
do el nifio descubre la relacién
entre habla y lenguaje escrito),
de esta forma no solo el nifto
aprende a leer sino que tam-
bién estd adquiriendo una se-

7

gunda lengua. Aunque no se
conocen estudios que inves-
tiguen el proceso que se da al
pasar de la lengua de signos a
la lengua escrita, experiencias
como la expuesta anterior-
mente muestran ya resultados.

Ahora bien, en el estudio en
mencion se hace omision del
referente oral, sin embargo es-
tudios de Alegria citados por
Dominguez hacen referenciaa
que el sordo incluso sin ser
desmutizado, en elaprendizaje
de la lectura construye image-
nes fonolégicas, a las cuales re-
curre durante el aprendizaje
de la lectura. Este hecho sirve
para poner de manifiesto que
la referencia oral contribuye a
la adquisicién de la lengua
escrita, pero no niega que el
sordo que no produzca habla
pueda aprender a leer. Igual-
mente hace referencia al desa-
rrollo de competencias meta-
lingliisticas necesarias en el
lenguaje de signos que pueden
ser transferidas en el aprendi-
zaje de la lengua escrita. Segu-
ramente investigaciones futu-
ras irdn brindando mayores
elementos para el conocimien-
to y comprension de esta for-
ma particular de apropiacién
de la lectura.

En Colombia estdn apenas ini-
cidndose experiencias de edu-
cacionbilingtie, enalgunasins- -
tituciones: Instituto Nacional
para sordos (INSOR), Instituto
Colombiano de Audicién y
Lenguaje (ICAL), y, el Colegio
Nuevo Horizonte, al que se hi-
zo referencia anteriormente.
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No se ha experimentado adn
el aprendizaje de la lengua es-
crita como segunda lengua. Es
de anotar que el lenguaje ma-
nual colombiano, ain no ha
logrado un buen desarrollo.

Teniendo en cuenta esta Gltima
situaciény otrosaspectos como
la falta de estudio del lenguaje
manual colombiano, su desco-
nocimiento por la mayoria de
profesionales responsables de
la educacién de los nifios sor-
dos, la actitud de éstos ante su
reconocimiento, las concep-
ciones de los docentes y su
didéactica, la carencia de docen-
tes sordos, y las bajas expecta-
tivas respecto a las posibilida-
des que tiene el nifio sordo, no
podemos esperar a corto plazo
dar solucién ‘4l _problema de
lectura de esta poblacmn en el
pais.

Mientras la lengua de sefias
colombiana continta desarro-
llandose existen vias, y estrate-
gias que pueden cualificar la
practica docente y por ende
susresultados. Practicaquede-
be contribuir a aumentar las
funciones de la lengua minori-
taria usada por las personas
sordas y a la vez elevar su sta-
tus. No podemos implantar un
modelo extranjero para la en-
sefianza de la lengua escrita
por no dar cuenta de nuestra
realidad, nise puede pretender
crear un modelo tunico para
todo el pafs, ya que éste debe
responder a las caracteristicas
dela poblacién y cultura de ca-
da regién. Se pueden recomen-

dar lineamientos generales co-
mo: promover el estudio sobre
la caracterizacion del lenguaje
manual colombiano, reconocer
y aceptar, la lengua de signos
como la primera lengua en que
se imparta la educacién al nifio
sordo, difundir la lengua de
sefias y cultura propia de la co-
munidad sorda, establecer
modelos bilingties en donde la
segunda lengua que se adquie-
ra sea. el castellano escrito y
oral y también donde esta se-
gunda lengua sea el castellano
escrito sin pasar por la orali-
dad. Las investigaciones que
se realicen pueden dar orien-
taciones, pero cada institucién
de acuerdo a sus necesidades,
a las caracteristicas propias de
su poblacién, etc., debe disefiar
sus planes para lo cual se debe
capacitar a los docentes en
servicio.

También es tarea delas univer-
sidades o instituciones forma-
doras del recurso humano re-
lacionadas conlaeducaciéndel
sordo profundizar en esta pro-
blemaética, preparar intérpre-
tes para ellos y crear especiali-
dades que en el futuro contri-
buyan a que las personas sor-
daslleguen a ser usuarios com-
petentes del castellano escrito,
capaces de asumir una posi-
cién propia frente a la lectura
de los textos y la lengua escrita
se constituya en una practica
social dentro de la comunidad
de sordos.

BIBLIOGRAFIA

ALISEDO de C., Graciela. Funda-

mentos semilégicos para una peda-
gogia de la lectoescritura en el nifio
sordo en revista Lectura y Vida, junio
1987, p.2.

BORZONE, A.y SIGNORINI, Angela.
La conciencia lingiifstica como una
forma de transicién natural. En: Lec-
tura y Vida. Buenos Aires, Vol. 9 N?2,
junio 1988, p. 5-9.

Citada en SVARTHOLM, Kristina.
Aprendizaje del segundo idioma en
los sordos. Documento presentado en
la Conferencia Internacional sobre
Bilingiiismo en la educacién para sor-
dos, Estocolmo, Suecia, agosto 16-20
de1993. p. 3-6.

BARAHONA, Lucy A. dey VESLIN,
Miriam. Proceso de adquisicién dela
lengua escrita en el nifio sordo. San-
tafé de Bogota: Univesidad Externado
de Colombia, 1988. Tesis de grado de
Maestria en Dificultades de aprendi-
zaje.

DOMINGUEZ, Ana Cristina. El bi-
lingiiismo de los sordos. En: El bi-
lingiiismo delos sordos. Instituto Na-
cional para Sordos. Santaféde Bogot4,
noviembre 1995. P. 15.

GOODMAN. "A  psicolinguistic
guessing game", 1967. En FERREIRO,
Emilia, GOMEZP., Margarita. Nuevas
perspectivas sobre los procesos de
lectura y escritura, 1 ed. México: Siglo
XXI, editores S.A., 1982. P.12-21.
JOHNSON, Roberto E., LIDDELL y
Scott K., ERTING, Carol J. Op. cit.
p-11.

JOHNSON, Robert E., LIDDELL y
Scott K., ERTING, Carol J. Unlocking
the Curriculum for achieving access
in deaf education. Washington: Gal-

laudet Research Institute Working,
1989. p. 13-25.

MARCHESI, Alvaro. El desarrollo
cognitivo y lingtiistico de los nifios
sordos. Madrid: Alianza Editores S.A.
1987. p. 226-227.

MARCHESI, Alvaro. Op. cit. p. 254-
255.

44

Pedagogia y Saberes



