Educacion y comunicacion masiva

COMUNICACION Y EDUCACION DESDE LA CULTURA

Presentacion

Comunicacion y Educacion son
hoy campos complejamente
cruzados, de tal modo que una
tematizacion sobre la educa-
cion resultaria recortada si des-
conociéramos las implicaciones
que sobre ella tienen los moder-
nos medios de comunicaciéon
masiva. Abordar los conflictos
y las articulaciones entre estos
dos espacios sociales, desde la
cultura, nos ayuda a establecer
una mas amplia y dinamica
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comprension de cada uno de
ellos en particular. En esta pers-
pectiva se inscribe el presente
articulo, en el que intentamos,
en un primer momento, ubicar
la problematica global comuni-
cacidon-educacion para, poste-
riormente aproximarnos, desde
alli, al fenémeno de la sociali-
zacion, uno de los puntos cla-
ves de este debate.

Todas las culturas, es bueno
recordarlo, se constituyen a tra-
vés de procesos de comunica-

cion, de dialogos. Hoy, y de
manera compulsiva, la cultura
esta siendo modelada cada vez
mas por los medios de comuni-
cacion masiva y esto tiene fuer-
tes implicaciones en los gustos,
las sensibilidades, los estilos de
vida, la elaboracion y transmi-
sion de valores, es decir, en
aquello que Bourdieu llama
«habitus» para referirse a los
esquemas de percepcion del
mundo a partir de los cuales ios
sujetos se afirman y se ubican
en la vida social.
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Esta mirada nos exige replan-
tear laidea de cultura con la que
hemos venido trabajando en
nuestras escuelas: aquella que
identifica excluyentemente el
espacio diverso y heterogéneo
de la cultura con el de las be-
llas artes y las letras. Pero tam-
bién esa otra que viene de una
cierta antropologia y que la re-
duce al folclor, a lo «puro» y
auténtico que sélo se encontra-
ria en las tradiciones populares.

Dicho replanteamiento busca
romper con las anteriores estre-
chas concepciones de cultura,
para dar cabida en ella a los fe-
némenos que se derivan de las
nuevas tecnologias, a las com-
pulsivas hibridaciones, ayer
apenas impensadas, entre los
modos de vida tradicionales y
los que nos ofrece la sociedad
moderna, articulando estos fe-
nomenos sociales que hoy es-
tamos experimentando y que
configuran las identidades co-
lectivas, es como el campo de
la cultura se amplia y autono-
miza cada vez mas convirtién-
dose en una clave para com-
prender el mundo de hoy.

Respecto a la comunicacion
masiva, atras han quedado las
teorias y las posiciones mani-
queas que la tuvieron durante
mucho tiempo reducida a apa-
ratos ideolégicos en los que
solo se veia «mercado» y alie-
nacion o desarrollo mecanico,
desconociendo su dimension
cultural. Esta dltima dimension
es la que esta guiando los es-
tudios mas recientes y relevan-
tes, asi como las propuestas

mas sugestivas en América La-
tina hoy'. Es por lo que la co-
municacién masiva significa
culturalmente por lo que se
hace necesario asociarla con la
educacion.

I. COMUNICACION MASIVA
Y ESCUELA: UNAS
RELACIONES
COMPLEJAS

La comunicacién masiva y con
ella la «industria cultural» repre-
senta el reto moderno a la es-
cuela. Esta «industria cultural»
se expresa en la produccion,
circulacién y consumo masivo
de libros, discos, videos, perio-
dicos, emisoras radiales, t.v.
cable, antenas parabdlicas, re-
vistas, cine, fotografia. Todo
esto le ha removido el piso al
mundo de las tradiciones y par-
ticularmente al de las institucio-
nes fuertes tales como la igle-
sia, la familia, la escuela y al
mismo Estado. Son las nuevas
formas de producir, circular y
consumir esos productos cultu-
rales los que le han permitido a
J. J. Brunner elaborar una su-
gestiva e irreverente hipotesis:
«Mientras otras sociedades ac-
cedieron ala modermnidad sobre

' Sobre este aspecto se centran los apor-
tes que desde América Latina vienen hacien-
do algunos investigadores, entre ellos Jesus
Martin-Barbero. Ver De los medios a las me-
diaciones, Gustavo Gili, México 1986. Nestor
Garcla Canclini. Culturas Hibridas. Estrate-
gias para entrar y salir de la modernidad
Grijalbo, México, 1880. Consumidores y Ciu-
dadanos. Conflictos Multiculturales de la
globalizacién. Grijalbo, México. 1995. J.J.
Brunner, América Latina: Cultura y Moderni-
dad. Grijalbo, México, 1992.

la base de la palabra escrita y
su correlato en la educacion
universal y obligatoria, en Amé-
rica Latina estamos incorporan-
donos a ella conjugando ima-
genes electrénicas con analfa-
betismo; escuela incompleta y
atrasada simultaneamente con
una intensa internacionaliza-
ciéon del mundo simbdélico de
masas... Nuestra modernidad
no se funda, por lo mismo en el
espiritu que niega ni en el de-
sarrollo de una vasta empresa
educativa que desemboca en la
industria del conocimiento y de
la informacion. Accedemos a
ella, de pronto y en el mismo
acto, junto con la conformacion
de una peculiar cultura de ma-
sas...»?.

La cultura se ha transformado
entonces —siguiendo a Brun-
ner—en una formacién social de
masas tendencialmente inter-
nacional, de base progresiva-
mente industrial, altamente di-
ferenciada e imposible de con-
trolar por ninguna institucion.
Una cultura asi no refleja ya el
alma de un pueblo, sino mas
bien los deseos, anhelos y sen-
sibilidades de una «nueva cla-
se» —|los productores y media-
dores simbolicos—, y a la vez el
trabajo «generativo» de millo-
nes de receptores-consumido-
res que procesando se apro-
pian y viven a su manera esta
cuitura.

2 Brunner,J.J. «Medios, Modernidad, Cul-
turan, en : Revista Telos Na. 19 p. 9. Madrid,
1988, Ver también del mismo autor: «La mo-
dernidad Cultural de América Latinay, en: Re-
vista Perfiles Liberales No. 25. pp. 93-99. Bo-
gota. 1990.
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Ahora quienes hegemoénica-
mente operan los dispositivos
que dinamizan las culturas, pro-
vocando modificaciones en
nuestras tradiciones, no son
sélo los sacerdotes, ni los pro-
fesores, ni los politicos, son
también, los protagonistas de
los medios masivos, cuyo pres-
tigio se haya asociado alas po-
siciones que ocupan a la visi-
bilidad que adquieren en un
campo cultural crecientemente
saturado.

Ante tal situaciéon dos han sido
las perspectivas dominantes
para abordar las relaciones
educaciéon-comunicacion. La
primera, viendo en los medios
masivos |la oportunidad para
ampliar la cobertura de la edu-
cacion formal®, empieza a utili-
zarlos como extensiones, como
«ortopedia escolar», es decir
como instrumentos para difun-
dir contenidos capaces de acer-
carnos al desarrollo, apoyando-
se en la idea mecanicista de
que la comunicacion es sinéni-
mo de progreso, pero al tiempo
desconociendo la dinamica co-
municacién-sociedad“. Sobre
esto Ultimo apunta Martin Se-
rrano cuando sefiala que «Se

3 Las primeras propuestas politicas de co-
municacién para el desarrollo utilizando los
medios estan contenidas en UNESCO. Un
solo mundo, voces muiltiples Comunicacién
e informacion en nuestro tiempo. F.C.E. Méxi-
co 1980. pag. 56-70

¢ Esta «escuela paralela» tuvo su expre-
sién en Colombia en Radio Sutatenza. Ver al
respecto «Los medios de comunicacion ma-
siva al servicio del desarrollo rural». El caso
de '‘Radio Sutatenza' A. Musto y colaborado-
res. En Educacién y Sociedad en Colombia.

muestra cdmo son las practicas
comunicativas y se las enfren-
ta con las necesidades de los
pueblos, pero no se estd muy
seguro de cudles son las alter-
nativas correctas al actual em-
pleo de la comunicacién publi-
ca. Lo mismo que se descono-
ce cuales son los cambios, de-
seados o indeseados, capaces
de tener un reflejo cualitativo en
la transformacion de la cultura
de los pueblos y en la evolucion
de la conciencia de los hom-
bres»°.

Si en la primera perspectiva la
escuela es «sacada» y «lleva-
da» a los medios, en la segun-
da ocurre lo contrario: los me-
dios son «llevados» a la escue-
la. Pero los criterios que han

5 M. Martin Serrano. La Produccién Social

guiado esta estrategia pedago-
gica han sido, en buena medi-
da, los de una vieja tecnologia
educativa que descontextualiza
las practicas; de alli que en el
aula ellos son usados como
simples aparatos amenizadores
de clase orientados por un
empirismo pedagogico y un es-
trecho didactismo®. La raciona-
lidad que soporta ambas prac-
ticas es la misma: es decir, la
instrumentalizacion volunta-
rista. No obstante, estas mani-
festaciones, aunque eufdricas,
son significativas en el ambito
de las practicas educativas.
Ellas nos estan diciendo que alli
hay un problema, pero que no
ha tenido cabida en la teoria.

8  Alrespecto hoy se estan haciendo esfuer-
zos tendientes a suplir esos vacios. Uno de
ellos es el proyecto «Prensa-Escuela» que en
Colombia vienen desarrollando el Ministerio

Catafio, G. Universidad Pedagégica Nacional.  de Comunicacién. Alianza Madrid, 1986, de Educacién Nacional, la O:E:1 Y
Bogotd, 1971. p. 399-444. p. 19. ANDIARIOS
Educacion y comunicacién masiva 25



Para los que reflexionan o in-
vestigan la pedagogia desde
una mirada tradicional, la comu-
nicacion masiva no representa
un problema, o para decirlo
mejor, no es un problema sen-
cillamente porque no constitu-
ye un tema clasico de la peda-
gogia y, por consiguiente, no
tiene ninguna relevancia inte-
lectual ocuparse de él. Para ello
estarian los comunicadores. Sin
embargo, se hace necesario
que la escuela abra espacios
donde se tematicen estas dina-
micas culturales, al tiempo que
proporcione alguna formacion
acerca de lo que los jovenes y
los niflos observan cotidiana-
mente en la television, escu-
chan en la radio, leen en los
periddicos o miran en el cine.
Las posibilidades de cambio en
los «habitus» de relacion con
los medios masivos pasan en
buena parte por la capacidad
del sistema educativo para ocu-
parse de lo que ellos son y sig-
nifican culturalmente.

Lo que ocurre con los campos
educativo y comunicativo es
que en ellos y entre ellos, como
en los demas campos, se pro-
ducen rupturas que destruyen
las jerarquias pero no el «jue-
go» social como tal. En éste hay
estrategias de conservacion y
estrategias de subversion, que
no son siempre racionalmente
calculadas o instrumentaliza-
das. Puede decirse entonces
que los medios masivos no lu-
chan deliberadamente contra el
sistema educativo; mas bien
«compiten» con las formas de
hacer circular un saber social-

mente relevante y promover
ciertos «habitus».

Consideramos que este es el
punto clave. Tanto o quiza mas
importante que la utilizacién
educativa de los medios masi-
vos, es su naturaleza cultural.
Reflexionar e investigar como
en ellos penetran, no sélo la
vida cotidiana sino también la
escuela, es indispensable para
implementar politicas educati-
vas como también para elabo-
rar propuestas pedagogicas
que respondan a las necesida-
des de hoy

Il. MEDIOS, ESCUELA
Y SOCIALIZACION EN
TIEMPOS DE
MODERNIDAD CULTURAL

A partir de la relacion plantea-
da entre medios de comunica-
cion masiva y educacion, nos
proponemos tematizar los pro-
cesos de socializacion tratando
de indagar como estan siendo
afectados estos espacios socia-
les porla dindmica de lo que J.J.
Brunner ha llamado «La moder-
nidad cultural latinoamerica-
na»’.

Podemos empezar diciendo
que los procesos culturales ge-
nerados por esta modernidad
vienen removiendo tradiciones
y estructuras espacio-tempora-
les de las agencias de sociali-

7 Brunner, J. J. América Latina: Cultura y
Modernidad. Grijalbo, México 1992,

zacion, ya seala escuela, la fa-
milia, la iglesia o los medios de
comunicacion masiva. Desde el
punto de vista de la seculariza-
cion de la cultura, estos espa-
cios se tornan cada vez mas
auténomos en cuanto a la pro-
duccién y circulacion de los pro-
ductos simbdlicos, pero desde
la perspectiva del consumo son
campos fuertemente cruzados,
cuyas implicaciones nos estan
exigiendo repensar, entre otras
cosas, lo que pasa hoy eny por
los procesos de socializacion y
constitucion de las sensibilida-
des colectivas.

Todas las culturas se han con-
figurado y se estan configuran-
do hoy con gran vertiginosidad,
a partir de las dinamicas de las
practicas comunicativas cotidia-
nas, las que por su naturaleza
histérica van transformando su
materialidad y su sentido, lo
mismo que su ubicacion estra-
tegica en el devenir social. Es-
tas practicas comunicativas no
ocurren en un vacio. Ellas se
inscriben en determinados es-
pacios sociales y responden a
ciertos intereses en el interior
con el juego social.

La familia, la escuela, el Esta-
do, los partidos politicos, la igle-
sia y los medios de comunica-
cién masiva, histéricamente se
han «disputado» la hegemonia
de los procesos de socializa-
cién y de circulacion del saber
socialmente relevante. En el in-
terior de ellos y entre ellos se
operan ciertos desplazamientos
histéricos. En el caso de la ex-
periencia occidental, puede de-
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cirse que hubo un movimiento
mas o menos lineal: primero la
familia, después la Iglesia, pos-
teriormente la escuela y ahora
los medios de comunicacion
masiva. En América Latina, en
donde las légicas del desarro-
llo no siguen la linealidad, sino
mas bien la sinuosidad, el or-
den y la intensidad son diferen-
tes. Por ejemplo, si en Occiden-
te los medios de comunicacion
masiva son un resultado de la
modernidad y ésta a su vez lo
es de la escuela, en América
Latina ellos se constituyen en
espacios claves para acceder
ala modemidad cultural. Lo que
no significa que la escuela o
cualquier otra institucion haya
sido «aplastada» por la emer-
gencia compulsiva de los me-
dios. Lo que esta ocurriendo
hoy es una reubicacién de es-
tos espacios que se traduce en
un conflicto, no de estrategias
racionalizadas, como a veces
se cree, pues —como se ha di-
cho- los medios no pretenden
deliberadamente luchar contra
la escuela. Ellos compiten con
la forma de hacer circular el
saber, desplegando «estrate-
gias de subversion» las que,
incribiéndose en ciertos limites,
buscan destruir las jerarquias
pero no el juego social en si®.

Estas luchas entre los espacios
de socializacién, han sido una
constante en la historia del de-
sarrollo social, s6lo que ahora
se tornan mas visibles y com-

8 Ver Bourdieu, P. Sociologia y Cultura.
Grijalbo, México, 1990.

plejas por los rapidos cambios
sociales. Juan Carlos Tedesco
nos recuerda cémo «las discu-
siones de fines del siglo XIX
entre el Estado y la Iglesia acer-
ca del papel educador de am-
bos fue, precisamente, una dis-
cusion acerca del control de los
mecanismos de socializacion
secundaria. En la sociedad
moderna este debate —dice
Tedesco— se produce sobre
nuevas bases, donde la escue-
la- (y el maestro) han perdido
relevancia desde el punto de
vista de su rol socializador...
mientras en el pasado la escue-
la era la portadora de conteni-
dos socializadores dinamicos
frente a los agentes tradiciona-
les (la familia y la Iglesia), ac-
tualmente la ecuela es perci-

bida como un agente que difun-
de contenidos obsoletos frente
al dinamismo de los medios de
comunicacion»®.

Este dinamismo, al que se re-
fiere Tedesco, afecta sensible-
mente los procesos de sociali-
zacién introduciendo nuevas
experiencias vivenciales del
espacio y del tiempo, mediati-
zadas por las nuevas tecnolo-
gias. El cuando y el dénde
como referentes culturales su-
fren un reacomodo de su senti-
do social tradicional. Estas nue-
vas tecnologias no sélo redu-
cen el tiempo de la produccién
y de la circulaciéon de los pro-
ductos culturales, sino que,
ademas trastocan el espacio,
tanto el publico como el priva-
do, donde se lleva a cabo el
consumo. Al respecto, cabe re-
cordar que si antes el hogar era
solo el espacio de la socializa-
cién primaria, siendo ésta fun-
cion exclusiva de la familia, aho-
ra ocurre que ese mismo espa-
cio es compartido con la televi-
sién, mientras los nifos y los
jovenes tienen hoy la oportuni-
dad de «distensionar» el auto-
ritarismo familiar, en algunos
casos, o de compensar el
«ausentismo» de los padres en
otros, con el ambiente Iudico
que le brinda este medio de
comunicacion, tan criticado
desde las posturas moralistas,

? Tedesco, J. C. «Estrategias de desarro-
llo y educacion; el desafio de la gesti6n publi-
ca» En: Revista Colombiana de Educacién
No. 24. Universidad Pedagégica
Nacional.Bogota, 1992, pag. 15.
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como corruptor de las tradicio-
nes familiares'C.

La familia, ese ambito social
donde las rutinas y las estruc-
turas de la vida cotidiana se for-
man y se sostienen, «es tam-
bién ahora el lugar en el que,
con la diferencia de la edad,
género y posicion social apren-
demos a generar intenciones al-
rededor de lo que consumimos
lo cual incluye,entre otras co-
sas, los objetos y simbolos de
la pantalla»". La television, por
ejemplo, tenida hasta ahora
como instancia de socializacién
secundaria, borra sus fronteras
con la familia, es decir, con lo
primario, confundiéndose con
su légica. Asi, la rigida demar-
cacién que las disciplinas, tan-
to la sociologia'? como la psi-
cologia' habian mantenido en-
tre socializaciéon primaria y so-
cializacién secundaria empieza
a ensombrecerse y queda de-
bilitada en estos tiempos de
modernidad cultural, en la que
«todo lo sdlido se desvanece en
la televisiony.

Con lo anterior se ha intentado
subrayar el hecho de que hoy
no podemos seguir pensando
o investigando el fenébmeno de
la socializaciébn como asunto

¢ Martin-Barbero J. De los Medios a las Me-
diaciones. Gustavo Gili, México, 1986, pag.
234,

"' Silverstone R. «De las sociologfa de la
Televisi6n a la Sociologla de la Pantalla». En;
Reyista TELOS No. 22. Madrid, 1988. pag.
82-87.

2 Berger, P. Luckman T. La Construccién
social de la Realidad. Amorrortu. Buenos Ai-
res. 1972.

3 Lorenzer, A. Bases para una Teorla de la
Socializacién. Amorrortu. Buenos Aires 1973

exclusivo de escuela y de fami-
lia (instituciones duras) como si
los medios (instituciones blan-
das) no existieran. Es mas, se
llega a posiciones extremas,
viendo en ellos un obstaculo
que deforma gustos y sensibili-
dades y no es raro que estos
juicios provengan, en buena
parte, de la escuela, concreta-
mente de nuestros profesores,
los que en su mayoria aun si-
guen viendo en la televisién al
modemo «flautista de Hamelin»
capaz de alejar fascinante-
mente a los nifos de la escuela.

Esas miradas celosas descui-
dan las fuertes implicaciones
que sobre la socializacion tie-
nen las modernas vivencias del
espacio y del tiempo, de las ar-
ticulaciones entre lo local y lo
transnacional, del aqui y del
ahora de las experiencias cul-
turales. Sobre este aspecto hay
que decir que el uso de las nue-
vas tecnologias esta vinculan-
do cada vez mas las culturas
locales con las trasnacionales
en forma que no hace mucho
hubiera resultado impensable
en sociedades tan tradicionales
como la nuestra.

Pero esto no es precisamente
lo que caracteriza la escuela, la
que tradicionalmente ha esta-
do anclada en lo local, cuando
no en lo nacional, muy a pesar
de que el conocimiento que ella
dice impartir sea de caracter
universal. Los medios de comu-
nicacion masiva, diferenciando-
se de la escuela, se mueven en
y con la légica de lo trasna-
cional, pero en buena parte, ha-

ciendo uso de las culturas lo-
cales y con sus practicas re-
mueven la actividad social de
sus contextos localizados pro-
vocando la reorganizacién de
las relaciones a través de enor-
mes distancias entre tiempo y
espacio.

Este «desanclaje» de los pro-
cesos de socializacion consis-
te en el despegue de las rela-
ciones sociales de sus contex-
tos locales de interaccién y su
reestructuracion en indefinidos
intervalos espacio temporales'.

En tiempos de lo transnacional
y del resurgimiento de lo local
la relacién espacio-tiempo se
convierte en una clave para
entrar en la comprension de lo
que de alli sale a flote, es decir,
las grandes contradicciones de
nuestra modernidad, de los
abismos econdémicos y politi-
cos, las pretensiones monopo-
listas de globalizacion cultural,
pero también dejar ver las re-
sistencias y las distorsiones que
en el campo de la comunicacion
hacen los sujetos al entrar en
el nuevo juego del espacio y el
tiempo. «La reorganizacién del
tiempo y el espacio-mundo -ha
dicho Jesus Martin Barbero—se
esta realizando menos con la
figura de la unificacion y la
homogenizacion, que con la
imagen de la fragmentacion.
Cada dia habitamos mas un
mundo, pero esa percepcion
que los ciudadanos tienen de

4 Giddens, A. Consecuencias de la Moder-
nidad. Alianza. Madrid, 1993.
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ced no a concepciones totaliza-
doras de la idea de globalidad
sino por percepciones fragmen-

tarias y fragmentadoras del

tiempo y el espacio» .

Pues bien, es desde estas
fragmentaciones interconecta-
das de las que nos habla Je-
sus Martin, desde donde se te-
jen hoy los procesos de sociali-
zacion en tanto que acceso a
la modernidad cultural. Dicho
acceso, entonces, yano se rea-
lizaria por la clasica y unica
puerta de la escuela, sino que
se esta haciendo por varias
puertas interconectadas que
dan a espacios y a posiciones
también interconectados.

De este modo, arribamos al
secularismo como modalidad

> Martin-Barbero. J. «La Comunicacién: un
campo de problemas». En; Revista Colom-
biana de Ciencia y Tecnologia Vol. 11 No. 2.
abril-julioc 1993. COLCIENCIAS.

cultural moderna consistente en
la pérdida del sentido unico, en
la disolucion de las estructuras
jerarquicas que hasta hace
poco cohesionaban las instan-
cias de socializacion.

Hoy estamos entendiendo que
en los procesos de socializa-
cion entran referentes y expe-
riencias cada vez mas diversas,
lo que hace que este fenome-
no, se torne demasiado comple-
jo para ser abordado con visio-
nes excluyentes y puristas que
son las que han predominado
en este debate: o los medios o
la escuela’™,

También hay que observar, —co-
mo lo recuerda Teresa Quiroz—,
que la cultura de masas no ac-
tua solo en el momento en que
se accede a ciertos «aparatos

15 Ver al respecto, Mariet, F. Dejenlos ver
Television. Urano, Barcelona, 1993,

o instrumentos técnicos», como
el televisor o la radio, sino que
su presencia se prolonga en los
distintos espacios de la vida
cotidiana y de las formas de
comunicacion habituales.
Cuando los jovenes tararean
las canciones de moda, cuan-
do los nifios buscan las galle-
tas que la publicidad ofrece y
las comen en las calles invitan-
do a sus amigos, cuando prac-
tican, imitando distorsionada-
mente en la escuela, los juegos
gue la television les ofrece, en-
contramos que es alli, en la ma-
nera de hablar, en lo que se
come, se canta o se juega, que
la cultura de masas se expresa
en cada instante de la vida co-
tidiana'’. Contrario a esto, los
estudios funcionalistas reducen
el problema al tiempo de expo-
sicion de los sujetos a los me-
dios, deduciendo de ello efec-
tos directos e inmediatos. En el
caso de los niflos, se hacen
comparaciones entre horas de
escuela y horas de television;
como si una hora de television
equivaliera a una hora de es-
cuela, olvidandose de paso los
intereses en juego y las logicas
qgue predominarian en cada una
de estas dos actividades. Du-
rante mucho tiempo caracteri-
zamos a los medios de comu-
nicacién como instrumentos
técnicos siempre exteriores a
formas de socializacion, siem-
pre ajenos a ellas aunque na-

7 Quiroz, T. «Estrategias Educativas», en:
Educacioén para la Comunicacion. Manual
Latinoamericano de Educacién para los me-
dios de comunicacién. CENECA. Santiago de
Chile, 1992, pag. 304,
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turalmente con una gran in-
fluencia.

Pero son los movimientos que
se estan operando en las cien-
cias sociales, asi como en la
vida cotidiana, los que nos es-
tan haciendo replantear los
modos de asumir el problema
de la socializacién. Ahora no ve-
mos en &l sélo reproduccién
ideolégica, sino también la pro-
duccién social que hacen los
sujetos en la cotidiana lucha y
rutinas de apropiacion y uso de
lo que todas las instancias de
produccién social les ofrecen,
incluyendo la ciudad como es-
pacio moderno de sociabilidad.

Es alli donde encontramos
descontextualizados los discur-
sos y las exclamaciones acer-
ca del rescate nostalgico de las
funciones tradicionales de las
agencias de socializaciéon. Se
recuerda romanticamente que
ayer la escuela era la encarga-
da, por el Estado y porla socie-
dad en general, de formar los
ciudadanos y la identidad na-
cional; que una sola iglesia era
tambiéen la Unica que tenia en
sus manos a los creyentes y
que también ayer la familia era
el espacio exclusivo de la for-
macioén de los hijos. Hoy nos
estamos preguntando en torno
a como estan respondiendo las
agencias socializadoras a estos
nuevos hechos.

Y uno de los interrogantes que
se desprende de todo lo dicho
es. qué hacer en tiempoé de
modernidad cultural, cuando ya
los maestros, los sacerdotes,

los politicos, los padres de fa-
milia, no son los Gnicos y ex-
clusivos referentes en los mo-
dos de socializaciéon de nues-
tros nifios y jovenes, ya que sus
voces y sus imagenes se han
relativizado. Asumir, pues, los
nuevos modos de socializacién
desde las mediaciones cultura-
les nos ayudaria a responder-
nos estos desafiantes interro-
gantes, de alli que a bordar la
relaciobn comunicacién-educa-
cion implica atravesar el com-
plejo campo de la cultura, tra-
vesia que nos hace cambiar no
solo las preguntas, sino tam-
bién los sujetos y los espacios
a los cuales dirigimos nuestras
preguntas, es decir, nos hace
cambiar las coordenadas y los
ejes a partir de los cuales en-
frentamos la realidad.
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