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LAS FRONTERAS DE LA ESCUELA

Mockus Antanas, Hernandez Carlos A., Granés José, Charum Jorge, Castro Maria Clemencia. Socie-
dad Colombiana de Pedagogia. Santafé de Bogota, 1994

Este libro, editado en abril de
1994 por la Sociedad Colom-
biana de Pedagogia, es en rea-
lidad un informe de un proyec-
to de investigacion acerca de la
«Articulacion entre conocimien-
to comun y conocimiento esco-
lar y sus implicaciones sobre la
formacion de la voluntad de
saber y la relacion del alumno
con las formas de conocimien-
to racional propias de las mate-
maticas y las ciencias natura-
les», que por su importancia
merecio la publicacion.

El libro consta de 4 capitulos y
2 apendices y cada uno de ellos
puede ser considerado como

un «avance» en el importante
proyecto que adelant6 este gru-
po de profesores de la Univer-
sidad Nacional.

En general, el proyecto trata de
mostrar la complejidad vy
polivalencia de la oposicion y la
articulacion entre conocimien-
tos extraescolar y escolar y pre-
tende mediante su explicitacion,
hacer mas permeable la escue-
la a la cultura extraescolar y a
la elaboracion de la propia ex-
periencia, lo cual implica debili-
tar las fronteras de la escuela
abriéndolas a los distinios jue-
gos de lenguaje que circulan en
la comunidad extraescolar per-

mitiendo formas de comunica-
cion y de conocimiento que han
estado vedadas hasta ahoraen
la llamada «cultura escolar».

LA PEDAGOGIA COMO
DISCIPLINA
RECONSTRUCTIVA

En el primer capitulo se aborda
la propuesta de asumir la Pe-
dagogia como disciplina re-
constructiva y para ello se par-
te de reconocer tres sentidos en
los que se emplea la nocion de
pedagogia: como conjunto de
saberes propios del oficio del
educador, como conjunto de
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enunciados filosoficos que
orienta ese oficio y como deli-
mitacion de las formas legitimas
de ejercerlo.

La pedagogia seria la recons-
truccion del saber-como, domi-
nado de manera practica por el
que ensefa competentemente,
hasta convertirla en un saber-
queé.

Proponen que la competencia
pedagogica seria una compe-
tencia comunicativa, especial-
mente desarrollada en cuanto
a las posibilidades de suscitar
y adelantar procesos de discu-
sion racional, de involucrar de
manera afortunada el saber
socialmente decantado por es-
crito y de apoyarse en la discu-
sion y en la tradicion escrita
para reorientar o reorganizar la
accion, valiéndose basicamen-
te de su desplazamiento.

ARTICULACION ENTRE
CONOCIMIENTO ESCOLARY
CONOCIMIENTO
EXTRAESCOLAR

En el capitulo 2 comienzan re-
conociendo la estrecha relacion
entre las formas de conocer y
las formas de comunicarse abri-
gadas y cultivadas en las insti-
tuciones escolares asi como las
marcadas diferencias entre el
conocimiento que tiene lugar en
el ambito de la escuela y el co-
nocimiento o la comunicacion
fuera de ella.

¢ Cuales son las dimensiones y
las implicaciones de esta dis-

continuidad? ;Cuales son los
nexos -si es que existen- entre
las formas de conocimiento y de
comunicacion historicamente li-
gadas a las instituciones esco-
lares y las formas de conoci-
miento y de comunicacion que
existen fuera de esas institucio-
nes? Son las preguntas que
pretenden responder.

Parece pues inevitable divorcio
entre la escuela ylavida. Y para
evitarlo optan por una perspec-
tiva tedrica globalizante: la de
los «juegos de lenguaje» de
Ludwig Wittgenstein.

Esta perspectiva permite un re-
conocimiento de la diferencia
sin acentuar tanto la jerarquia.
Segtin L. Wittgenstein, particu-
larmente en los «Cuadernos
Azul y Marrény», el lenguaje se
compone de palabras articula-
das a sistemas y solamente por
su articulacion se entenderia el
significado y el sentido de los
enunciados, significado deter-
minado por el uso que cada
comunidad linguistica da a esos
términos y sentido dado por la
situacion de los enunciados en
el conjunto o sistema.

Una consecuencia que sacan
los autores es que el aprendi-
zaje del «lenguaje escolar» im-
plica llegar a conocer (y a parti-
cipar en) una serie de juegos
linguisticos cuyas reglas no
estan integramente manifies-
tas en los discursos correspon-
dientes, juegos que implican
ciertas normas de accion o de
relacion que no siempre son
explicitas, una «gramatica pro-
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funda» sin la cual no seria po-
sible comprender los significa-
dos y obrar en consecuencia
con esa comprension. El len-
guaje escolar seria algo mas
complejo que Ja suma de los
lenguajes propios de las distin-
tas asignaturas; en cada caso,
mas que de lenguaje, habria
que hablar de «juegos de len-
guaje» en los cuales estaria
dada esa multiple dimension del
«uso» que determina el signifi-
cado. No se trataria de buscar
algo comun al lenguaje, sino de
reconocer la diversidad de usos
y por tanto no habria un signifi-
cado «correcto» y ofro «equivo-
cado» en términos generales,
sino dentro de un juego espe-
cifico. hay entonces un uso co-
rrecto en la medida en la que
se usen las técnicas adecuadas
al juego del que forma parte, lo
cual implica el conocimiento in-
tuitivo de las reglas de interpre-
tacion.

Terminan este capitulo mos-
trando la importancia de deter-
minar las distintas reglas de jue-
go especificas de los multiples
juegos de lenguaje en la escue-
la, teniendo en cuenta, junto
con las formulaciones, las ac-
ciones y las actitudes, las rela-
ciones entre los habitantes y los
contextos sociolinguisticos.

La importancia de L. Wittgens-
tein ademas de su oposicion al
dogmatismo epistemoldgico,
estaria en la manera clara y di-
recta como pone de presente
la verdadera complejidad del
«conocimiento comun» y por
ende del «conocimiento esco-
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lar», aunque L. Wittgenstein no
se ocupa de la escuela.

No hay entonces oposicion en-
tre conocimiento escolar y
extraescolar, lo que hay es un
enorme caudal de juegos
linguisticos.

PEDAGOGIAS ASCETICAS Y
PEDAGOGIAS HEDONISTAS

En el tercer capitulo se recupe-
ra la concepcion de pedagogia
elaborada en el capitulo prime-
ro y se reconoce que puede
haber un campo inmenso de
posibilidades para esta compe-
tencia, segun se privilegien
unos estilos mas que otros.

Si en el capitulo primero se
mostro la relacion entre el como
del oficio de maestro con el qué
de su racionalidad y en el se-
gundo la relacion entre conoci-
miento escolar y extraescolar,
en el tercero se proponen exa-
minar las maneras como las
practicas pedagogicas contra-
ponen o relacionan deseo y
voluntad.

Parten del reconocimiento de
otra frontera en la escuela: la
frontera entre deseo y voluntad
y proponen hablar de «pedago-
gias asceéticas» para referirse a
aquellas que se basan en la dis-
continuidad y oposicion entre
voluntad y deseo, y llamar «pe-
dagogias hedonistas» a aque-
llas que desarrollan la posibili-
dad de formar una voluntad sin
contraponeria al deseo, en con-
tinuidad con este.

Caracterizan la escuela tradicio-
nal como una fuerte exclusion
de lo deseado y, mas bien, bas-
tantes requerimientos en favor
de un actuar basado en la vo-
luntad. Aunque el psicoanalisis
atisba que la voluntad no pue-
de formarse sin vincularse con
los impulsos internos.

Esta pedagogia hedonista se
podria entender desde la pers-
pectiva Habermasiana y la pe-
dagogia como tal entenderse
como competencia comunica-
tiva asi:

Reconociendo que en todo acto
de habla estan presentes cua-
tro pretensiones: comprensibi-
lidad, verdad, sinceridad y rec-
titud podria caracterizarse la
educacion segun la pretension
que cultive.

Una educacion centrada en las
pretensiones de sinceridad cul-
tivaria primordialmente una co-
municacion en la que el mundo
interno de los alumnos se ex-
presaria de la manera mas li-
bre y permanente posible. Es el
modelo de las pedagogias
innovadoras.

4o

Una educacioén centrada en la
pretension de rectitud cultivaria,
ante todo, una interaccion so-
cial en la que la atencion esta-
ria centrada en la conformidad
de las actuaciones con un tras-
fondo normativo en permanen-
te ampliacion; caso en el cual
la cualidad mas preciada seria
la «buena conducta». Este tipo
de énfasis corresponde a las
pedagogias tradicionales. La
permanente vigilancia y repre-
sion de las transgresiones a las
normas externas delimita fuer-
temente un mundo interno en
el que, en principio, es posible
pensar una cosa y hacer otra.

LAS «FUENTES DE
CONOCIMIENTO» EN LA
ESCUELA: JERARQUIAS
Y RELACIONES

En este cuarto capitulo se trata
de mostrar las diversas fuentes
de conocimiento en la escuela,
sefnalando como se han jerar-
quizado y relacionado desde la
prepotencia de la «Cultura Aca-
démica» fragmentaday en ten-
sién frente a otras fuentes de
conocimiento que tienen que
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ver mas con el mundo interno.
Comienzan caracterizando la
«cultura académica» porque
privilegia algunas fuentes de
conocimiento como el racioci-
nio, los textos, los dispositivos
simbolicos y la accion criti-
camente organizada y evalua-
da. Elementos estos que pue-
den tomarse indistintamente
como punto de partida ya que
se hallan imbricados entre si.

Estas fuentes de conocimiento
se manifiestan en la argumen-
tacion como tipo de argumen-
tos de la forma: como resulta-
do de la discusion X... como
consta en la publicacion Y...
como resulta del calculo Z...
como podria constatar cual-
quiera que reprodujese el ex-
perimento D...

Apoyados en Habermas insis-
ten en que la ciencia y la técni-
ca no constituyen la unica es-
fera de racionalidad desarrolla-
da por la Modernidad. También
el derecho, la moral y la critica
artistica pueden ser y han sido
terrenos de una argumentacion
racional elaborada, decantada
por escrito y relevante para cier-
tas orbitas de la accion. la cien-
cia no es mas que un sistema
cultural entre otros, nos dicen
citando un profundo e importan-
te trabajo de Yehuda Elkana.

Lo anterior les permite afirmar
que, la escuela no solo posibili-
ta un cierto acceso a la ciencia
sino que la ubica en relacion
con otros sistemas culturales y
otras modalidades de conoci-
miento, estableciendo ciertos

niveles de articulacion o de su-
perposicion.

Sefalan que la mision de la
escuela puede ser descrita
como el esfuerzo de hacer per-
tinentes y aceptables, en el
seno de la argumentacion y de
la organizacion de la accion de
los estudiantes, las fuentes «in-
directas» de conocimiento que
caracterizan la «cultura acadé-
mican».

EL DEBILITAMIENTO DE
LAS FRONTERAS DE
LA ESCUELA

'Frente a la insistencia «mono-

logica» que asimila la educa-
cion a procesos cada vez mas
técnicos, los autores proponen
una comprension mas dialégica
que reconoce la educaciéon
como interaccion orientada ha-
cia el cultivo de ciertas formas
de comunicacion (las propias
de la tradicion académica).

Existen diferencias entre cono-
cimiento escolar y conocimien-

to extraescolar, eso es induda-
ble (Bacherlard, Khun, Berns-
tein), pero ellas ameritan con-
vertirlas en objeto de analisis
para pensar desde alli la didac-
tica de las ciencias o la rigidez
de las clasificaciones sociales
bajo la sospecha de que el de-
bilitamiento de las fronteras fa-
vorece debilitamientos en
otros ordenes: didacticos, mo-
rales, epistemologicos, y produ-
ce también una clara concien-
cia de los limites de la pedago-
gia en la reproduccion cultural
que no es disponible o configu-
rable a voluntad como la pro-
duccién material.

Dos mandatos exigentes y pro-
blematicos recaen en la escue-
la de nuestra época que son:

Universalizar las posibilidades
de acceso a la «cultura acade-
mica» y agenciar la difusion e
'interiorizacién de una nueva
moral o de un pluralismo mo-
ral.

Etica y Conocimiento quedan
pues ligados a través de esta
nueva concepcioén de la Peda-
gogia.

Como ellos afirman: «Nuestro
analisis desemboca en una
conceptualizacion que nos per-
mite pensar una tendencia que
afecta a las instituciones esco-
lares de nuestro tiempo. Una
escuela permeable a las formas
de conocimiento y de comuni-
cacion extraescolares, una es-
cuela que no forma la voluntad
segun el esquema tradicional
que la contrapone al deseo, una
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escuela que valora diversas
fuentes de conocimiento ade-
mas de las propias de la cultu-
ra academica, se opone a la
escuela tradicional y pretende
desplazarla. ; Qué significa esta
tendencia? ¢Cuales son sus
posibilidades de imponerse? Tal
vez no sea posible responder
todavia estas preguntas; lo que
si es claro es que esa tenden-
cia pone en cuestion y, en mas
de una ocasion, cambia en la
practica -al menos en parte- las
fronteras propias de la escuela
tradicional».

LOS APENDICES

El libro termina con dos apreta-
dos y profundos apéndices so-
bre «La teoria de la accion
comunicativa de Jurgen Haber-
mas» y sobre la «Definicion de
los estadios morales segun
Lawrence Kohlberg». En ellos
se presentan los puntos centra-
les de estas teorias y muestran
una bibliografia inmensa que
sirvio de telon de fondo para la
investigacion.

ELEMENTOS PARA
UNA CRITICA

El libro constituye un importan-
te aporte a la configuracion de
una comunidad académica al-
rededor de la Pedagogia como
disciplina reconstructiva a par-
tir de la obra de Habermas.

Sus planteamientos, polémicos
frente a otras comunidades
construidas desde otras pers-

pectivas, son elementos para
repensar el papel de la ense-
nanza y la reflexion que el do-
cente ejerce sobre ella.

Muy relievante poner en nues-
tro medio la idea de pedagogia
como competencia comunica-
tiva, asi como referirse a Berns-
tein, Wittgenstein y Kholberg
para reforzar sus argumentos.
Distinguir entre el «oficio» de
maestro y la conversion de ese
oficio en campo de conocimien-
to permite delimitar y distinguir
niveles de comprension y asig-
narle a cada uno de ellos su
«gramaticay.

El libro es en realidad una pro-
puesta de trabajo que nos invi-
ta a recorrer un camino teérico
y metodoldgico para rescatar la
pedagogia como campo de sa-
ber propio del docente, pro-
puesta por demas oportuna en
estos momentos de reformas
cuando se necesita una mira-
da documentada sobre los pro-
cesos escolares y extraesco-
lares a la luz de los fines de la
educacion.

En general, el libro parece un
esfuerzo por sintetizar las con-
clusiones elaboradas alo largo
de un proceso de lectura e in-
vestigacion, discusion y critica
por lo que a veces se nota la
diferencia de estilo y de énfa-
sis. por ejemplo: se habria po-
dido continuar con Wittgenstein
para analizar las fuentes de
conocimiento en la escuelay se
habria podido profundizar un
poco mas en Bernstein o aln
en los avances de la ética

comunicativa desde el mismo
Habermas. Sinembargo da la
impresiéon de que, como infor-
me de investigacion, tuvieron
que seleccionar lo mas perti-
nente y sugerir en las citas bi-
bliograficas, el inmenso trabajo

.que habia de por medio.

Lectura obligatoria para quie-
nes se ocupan de la educacion,
la ensefnanza o la pedagogia y
magnifica carta de presentacion
en sociedad de la SOCIEDAD
COLOMBIANA DE PEDAGO-
GIA.

Alfonso Tamayo
Profesor titular U.P.T.C. Tunja
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