Los seres humanos no tuvieron
que esperar los trabajos del
campo denominado «construc-
tivismo» para construir el co-
nocimiento. Esta verdad de
Perogrullo no parece ser tan
evidente para la educacion en
Colombia, donde las modas in-
telectuales se aplican, no sélo
con retraso («Todo nos llega tar-
de»), sino también con incom-
prension de la teoria en cues-
tion. En el ambito educativo,
ahora casi todo el mundo se
declara constructivista, sin sen-
tirse obligado a estudiar.

Esto no ocurre porque tenga-
mos una idiosincracia tropical,
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porque nos falte un salario pro-
fesional, o porque el salto so-
cial no imponga un record de
longitud; no. Es la situacién pro-
blematica e ineludible de la dis-
tancia entre la especificidad, los
ritmos y los intereses de la re-
flexion reconocida como «cien-
tifica», por un lado, y la especi-
ficidad, ritmos e intereses de lo
que ocurre en la escuela, por
otro. Problematica que, de no
explicitarse, le da un color dis-
tinto a los «problemas» de la
escuela, a las formas de enten-
derlos y a las actividades que
se proponen para solucionar-
los.

Por otra parte, decir que los
seres humanos construyen el
conocimiento no implica validar
de manera automatica al primer
campo de saber que lo afirme.
Esto, mas bien, permite situar
el constructivismo como un
campo de limites difusos, de
conceptos en formacion, de
desarrollos por lineas de traba-
jo diversas en fin, de un trabajo
tedrico como cualquier otro que
esteé vivo; gobernado por la in-
certidumbre, y sin el recurso de
la realidad para demostrarse.
De la vitalidad de este debate
dan testimonio los articulos aqui
publicados, al tiempo que se
constituyen en una invitacion a
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que la actitud del maestro fren-
te a su quehacer pase por es-
tablecer una relacion con la co-
munidad académica.

Asi, en este numero de la re-
vista Pedagogia y Saberes se
sostienen diversos puntos de
vista:

- Que la teoria del caos le
plantea, a una pedagogia que
se quiera servir del construc-
tivismo, el desafio de entender
el aprendizaje como un proce-
SO que no sigue una trayecto-
ria lineal, que es sensible a las
condiciones iniciales sobre las
cuales siempre hay incertidum-
bre, y solo existe alli donde hay
una diferencia entre sistemas
que buscan conocer la expe-
riencia humana con el mundo.

- Que los presupuestos teori-
cos de la epistemologia histori-
ca permiten, de una manera
mas rigurosa que la epistemo-
logia constructivista, compren-
der la indefectible discontinui-
dad cultural que existe en la
escuela.

- Que existe un pensamiento
mas alla de las operaciones for-
males, ligado a la naturaleza
relativista del pensamiento, ala
aceptacion de la contradiccion
como rasgo de la realidad, al
indeterminismo, al enfoque in-
tegral del pensamiento. Es de-
cir, que habria que invertir al-
gunas aplicaciones constructi-
vistas que prestan poca aten-
cion a las estructuras cogni-
tivas, siendo que éstas subor-

dinan alas estructuras cognos-
citivas.

- Que es necesario salir de la
idea de una mente que solucio-
na problemas y se enfrenta a
la representacion de la realidad
fisica, para considerar realmen-
te las mediaciones sociocultu-
rales en la construccion del
conocimiento; los estudios so-
bre la cultura, la modalidad na-
rrativa del pensamiento, la cog-
nicién social y la historia como
representacion, obligan a trans-
formar el dominio escolar de lo
I6gico-deductivista sobre lo sim-
bolico representativo.

- Que por coexistir acritica-
mente diversos modelos teori-
cos en la escuela, al no enten-
der que la opcidén Procesos o
Resultados esta soportada so-
cial y no teéricamente, el maes-

tro se propone acciones que
nada transforman y que caen
en el espontaneismo y el des-
precio por el saber. Por esto, el
maestro, la institucion y la co-
munidad educativa deben crear
las condiciones de trabajo co-
lectivo que permitan concretar
proyectos educativos, vitales y
éticos.

= Que el constructivismo esta
llamado a integrar un corpus de
conocimientos que reconozca
procesos cognitivos especificos
en poblaciones con necesida-
des especiales, y a desarrollar
las estrategias pedagdgicas
concomitantes.

Estos puntos de vista no nece-
sariamente son solidarios entre
si, pero tienen en comun el lla-
mado a que el lector los discuta.
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