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SABER PEDAGOGICO

(Una Vision Alternativa)

ROMULO GALLEGO BADILLO

Cooperativa Editorial MAGISTERIO. Bogota. 1990

Lte libro, ganador de

un premio nacional en
ensayo sobre Pedagogia, es
como su nombre lo indica, un
intento serio por construir
una vision alternativa acerca
del saber pedagagico.

Desde la presentacién, se
asume la tarea de pensar la

naturaleza y el sentido de lo
pedagodgico mas alla del estre-
cho marco del saber comiin o
de la simple experiencia do-
cente, por antigua que sea.

Se afirma que la Pedagogiayel
pedagogo tienen que ver con
el estudio, conocimientos,
practicas, analisis y critica.
La pedagogia se asume como
un saber y por ello tiene un

caracter discursivo, es sus-
ceptible de una critica con-
ceptual y de sus fundamen-
tos, vale decir, podemos pre-
guntarnos por su estatuto
epistemolégico.

El libro pretende "después de
una ubicacién histérica, se
estudiara la existencia de un
objetode investigaciony cono-
cimiento en Pedagogia, el dis-
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curso que da cuenta de €l, los
hechos sobre los cuales se
apoya y el ambito de demos-
tracion que le es propio... se
estudiaran igualmente la con-
figuracion de unas reglas de
producciéon del saber peda-
gogico, las metddicas y las
metodologias que caracterizan
a este sector de la cultura uni-
versal y pablica por excelen-
cia... también se revisara lo
que se entiende por saber, en
riguroso y estricto sentido”
(p.12).

Partiendo de un enfoque ba-
chelardiano, el autor nos hace
ver que: "el objeto de cono-
cimiento" es un constructo y
nunca algo ya dado, supone
un método y siempre es sus-
ceptible de mejorar.

Apoyandose en la Historia de
las ciencias o en la Historia de
la filosofia, el autor muestra
de manera rapida que "la
transformacioén intelectual es
histérica y por lo tanto cul-
tural” (pag. 35).

Esa misma historia de los
saberes y de las ciencias se da
en el hombre como individuo,
es €l quien se transforma y
modifica su entorno social,
cultural y natural, El hombre
interactua con elmedio, nunca
como una maquina, siempre
como un ser auténomo.

Existen procesos internos,
desarrollos intelectuales, au-
totransformaciones. El nifio
v los procesos de desarrollo
muestran esas etapas por las
cuales va pasando hasta lo-
grar su autonomia conceptual
y su conciencia creativa y
auténoma en el mundo.

Pedagogia y Sabcres

Mediante una presentaciéndel
aporte piagetiano, esas eta-
pas quedan claramente esta-
blecidas y mediante un inge-
nioso cuadro sindptico, el
autor muestra las transfor-
maciones intelectuales
esperadas:

De un egocentrismo al socio-
centrismo. Del sometimiento
a la naturaleza al dominio de
la misma. De la creencia en
un orden social dado a la
conciencia de que es creado
por los hombres. Del aban-
dono de las creencias me-
sidnicas al cambio de vision
del mundo. Del dogmatismo
al pluralismo. Del aliena-
miento a la libertad. De la in-
tolerancia al respeto por el
otro. Es este cuadro un ver-
dadero horizonte de sentido
para la pedagogia, la dota de
una tarea y le muestra un
campo de investigacién fértil.

Aunque reconoce que no
puede ser objetivada direc-
tamente, la conciencia o su
estructura, se expresa através
de cuatro componentes asi:
Un componente discursivo,
como conjunto de enunciados
que expresan una visién del
mundo. Un componente
factico, como conjunto de
acciones realizadas en con-
cordancia conlo que se piensa
y se dice. Un componente
seméntico, comoconjuntode
significaciones que ligan el
discurso y la accién. Y un
componente metédico, que
indica el como se llevan acabo
esas interrelaciones.

La afirmacién sostenida aqui
compartida por muchos cole-
gas, es la de que no existe
pedagogia en la nada. El tra-

bajo de los pedagégos se lleva
a cabo siemprte en la pro-
blematica de una disciplina,
cientifica o no, conuna estruc-
tura epistemolégica particu-
lar que la caracteriza y distin-
gue (p.54).

La CONSTITUCION DEL DIS-
CURSO PEDAGOGICO es el
punto central de la propuesta:
se muestra el fundamento
tedrico y la concepcion episte-
mologica desde la cual tanto
elobjeto de conocimiento como
el Acto Pedagogico tienen
sentido y significado. Novack,
Kant, Euclides, Arbid, Au-
subel, Gutierrez R. Posner, GIl
y Carrascosa, Hudson D,
Popper K. Bachelard, Caicedo
H. Toulmin 8, Prigogine I,
Garcia Hourcade y otros se
hacen presentes para funda-
mentar lo que el autor deno-
mina DISCURSO PEDAGO-
GICO.

Por DISCURSO PEDAGO-
GICO entiende "el constructo
explicativo, descriptivo del
objeto de conocimiento en
Pedagogia, esdecir, delatrans-
formacioén intelectual, la au-
tomodificacién de la estruc-
tura de conciencia de los estu-
diantes al interior de un saber
concreto” (p.61).

Se presenta el CONSTRUCTI-
VISMO como alternativa para
pensar lo pedagogico y se
entiende este como la co-
rriente que afirma que 'tanto
los individuos como las
comunidades construyen
ideas sobre como funciona el
mundo natural y social, con-
cepciones que cambian con el
tiempo. Afirma igualmente,
que el constructivismo es



una posicion episte-
mologica contra el posi-
tivismo logico y el empi-
rismo.

Hay pues un SABER
PEDAGOGICO consti-
tuido por un discurso, un
ohjeto de conocimiento,
un ambito demostrativoy
una reglas de producciéon
y de demostracién que le
son propios.

Surge la PEDAGOGIA
como aquel saber que da
cuenta de las transforma-
ciones de un estado A
hasta un estado B en la
estructura de conciencia
de los alumnos y que se
manifiesta 'indirecta-
mente' en el discurso, en
la semantica y en los
hechos, gracias a la apli-
cacion de un estrategia o
método. Es pues una "es-
tructura explicativo-des-
criptiva e hipotética-deductiva
que se elabora allegando los
saberes pertinentes de la psi-
cologia cognitiva, evolutiva, la
sociologia, la antropologia, la
epistemologia, la historia, el
psicoanalisis, la semiética, la
neurologia, sin ser ninguno
de ellos, sin sufrir de "ismos"
(p. 65).

Se abre asi la posibilidad para
que la Pedagogia adquiera un
estatuto muy cercano al de la
ciencia que explica, describe,
formula hipétesis y acude al
trabajo interdisciplinario.

El autor quiere recoger lo me-
jor del CONSTRUCTIVISMO y
"superar estas concepciones
por una concepcién verda-
deramente holistica". Confron-
tando su esquema con Au-

subel, Posner y Gil D. y Ca-
rrascosa, afirma que tanto el
aprendizaje significativo, co-
mo la teoria del cambio con-
ceptual y metodolégico son
recogidos en la idea de trans-
formacién intelectual enten-
dida como transformacién de
las interrelaciones que cada
estudiante establece consigo
mismo, con la naturaleza y la
sociedad.

Para adquirir ese corpus
teérico pedagogico coherente
y riguroso propone 7 postula-
dos asi:

1. Toda persona desde su
nacimiento inicia la configu-
racion de una estructura de
conciencia, base de las inter-
relaciones existenciales, cog-
noscitivas, y de dominio con-

sigo mismo, con la natu-
raleza, con la sociedad y
con los saberes nociona-
les que en esta circulan.

2. Todc individuo se
mantiene en una estruc-
tura de conciencia dada,
siempre y cuando las
interrelaciones que desde
ella formula y ejecuta,
contribuyana sutrascen-
dencia, estima y recono-
cimiento, en el grupo al
cual se pertenezca.

3. Parala mayoria de los
individuos las transfor-
maciones se suceden con
mayor frecuencia hasta
los 20 afios.

4. Toda transformacion
intelectual es una rees-
tructuraciéon parcial o to-
tal de la organizacién de
saberes... esunactocrea-
tivo que se experimenta. Da
origen a nuevos saberes y
estrategias.

5. La transformacién inte-
lectual puede ser inducida y
ayudada a realizar por un pe-
dagogo mediante una estra-
tegia y un trabajo pedagogico
en el espacio de la comunidad
escolar, siempre y cuando se
proceda adecuada y razona-
blemente, - lejos del trans-
misionismo repeticionista.

6. Latransformaciénintelec-
tual es una decision que toma
cada estudiante y, por tanto,
un acto de la razén.

7. Individualmente no es
posible predecir con certeza
absoluta hacia cual estruc-
tura especifica mudara cada
estudiante (p.78).
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Subrayamos el postulado 5
porque creemos erncontrar en
él la mision del docente que
incita al pensamiento criticoy
a tomar posicion inteligente
frente a las propuestas desde
el saber que maneja. Se tra-
taria de provocar la confron-
tacién entre el mundo del
estudiante y el mundo de la
ciencia para suscitar el salto
epistemologico hacia una
nueva vision.

Se aborda el acto pedagogico
como articulado al discursoy
al objeto de conocimiento.
Contra todo empirismo, se
asume que la practica peda-
gogica tiene sentido si esta asi
articulada "El acto pedagé-
gico es una objetivacién par-
ticular, como proyecto de
conocimiento, del objeto de
concomiento e investigacion
pedagogica en un saber
especifico" (p.81).

Como los componentes del
Acto Pedagogico estan: a) El
pedagogo. b) Una tematica.
¢) El grupo de estudio.

Un "yo", un"esto" y un "ellos"
conformarian el ACTO PEDA-
GOGICO.

Importante en el capitulo la
claridad conlaque se entiende
que el ACTO PEDAGOGICO
esta articulado a un discurso
y a un objeto de conocimiento
y que de ninguna manera €s
algo espontaneo, innato o
resultado de una vocacién
apostélica.

La Pedagogia es considerada
como un saber compuesto por
la interrelacion dinamica y
dialéctica de objeto de cono-
cimiento - discurso pedagé-
gico - espacio de demostra-
cién - reglas de produccion.

Pedagogia y Saberes

Todo problema pedagogico
tiene sus raices y su razén de
ser en el planteamiento y or-
ganizacién racional de la an-
terior estructura episte-
molégica. Un problema pe-
dagogico surge cuando algu-
na de esas Instancias se
vuelve problematica: mal de-
finido el objeto de conoci-
miento, fallas en el acto pe-
dagogico, ruptura de las rela-
ciones entre ellos, problemas
en el discurso.

Corolario de todo esto es la
concepcién de que la forma-
cion de un pedagogo tiene
que ver con un proyecto de
investigacion pedagogica al
cual se articula y que la dig-
nidad y la calidad de su pro-
fesién depende de la calidad
de su proyecto de cono-
cimiento.

El perfil del docente se funda-
menta desde la pedagogiayno
desde la vocacion, el aposto-
lado o el mero activismo
politico.

El libro termina con un
apéndice matematico donde
se da razon de algunas
pruebas llevadas a cabo para
auscultar los componentes
semanticos, discursivos y
facticos de las manifestacio-
nes externas de la estructura.
de conciencia de cada uno de
los estudiantes, pruebas apli-
cadas tanto al inicio como al
final del acto pedagogico. Estas
pruebasmostraron que los es-
tudiantes se agrupan por ni-
veles, en estructuras de sa-
beres. Basado en estos resul-
tados el autor propone asimi-
lar el "colectivo pedagdgico-
epistémico" a un sistema cog-
noscitivo o un"Gnosistermna".

EN SUMA:

El libro es un aporte serio y
fundamentado a la discusién
que sobre el estatuto de la
Pedagogia se viene dando en
el pais.

Logra presentar el CONS-
TRUCTIVISMO comao alterna-
tiva para pensar la pedagogia
y sus relaciones.

Muestra un esfuerzo disci-
plinado por recoger y sis-
tematizar los trabajos que en
ese mismo sentido se vienen
haciendo en la Universidad
Pedagogica Nacional de
Bogota.

Hace demasiado énfasis en la
relacién pedagogia-ciencias
experimentales y en algunos
casos llega a sugerir que la
pedagogia solamente esvalida
en su relacioén con los saberes
sin embargo, en el texto se
muestra la dimensioén ética y
hasta se habla de la relacion
de la pedagogia con el psico-
analisis.

El apéndice muestra que la
formacién en ciencias y en
especial el modo de explica-
ciénenlaciencianatural, tiene
mucha influencia en el autor.

Una excelente propuesta de
trabajo para el magisterio, un
aporte a la reflexién peda-
gogica y una invitacién a tra-
bajar en su complementacién
sobre todo en lo que tiene
que ver con la formacion y
transformaciones de la estruc-
tura moral.
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