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"De alguna manera en la
modernidad se han ido
perfilando cada vez mds
finamente criterios o con-
diciones que permiten se-
fialar y discriminar dis-
cursos o prdcticas educati-
"vas como ‘antipedagdgi-
cas’, lo cual revela la po-
sesién de indicios racio-
nales para diferenciar 'lo
pedagdgico’ de lo que no lo
es” (p. 265).

a produccién de Flérez
L ha sido el fruto de una
genuina combinacién
entre estudios empiricos y de-
sarrollos tedricos correspon-
dientes a la epistemologia. De
los primeros es muestra: El
pensamiento pedagdgico de
los maestros (en autoria con
E. Batista; Medellin, U. de
Antioquia, 1982) y El saber pe-
dagégico del profesor en Me-
dellin (con otros; Medellin,
U. de Antioquia, 1985). De los
segundos se pueden destacar
"Pedagogia y ensefianza de las
ciencias”(en: Cuatro ensayos
sobre pedagogia y saber. Me-
dellin, U. de Antioquia, 1986);
Ensefianza de las ciencias,
cultura y pedagogia,(en: And-
lisis; XXV (48) 88;157-184) y el
libro que se le resefia aqui.

Hablar de este iltimo libro
obliga a ubicarse en el terreno
de la busqueda de una funda-
mentacién de la praxis y el
conocimiento pedagégico. Es-
ta debe caracterizarse por in-
tentar superar el modelo pres-
criptivo, el causal/explicativo
y el descriptivo. Con lo cual,
se tendria que explorar en te-
rrenos como el de la interpre-
tacién o, concretamente, el de
la hermenéutica.

Cuestiones en estudio:

(Qué alcances tenga esa fun-
damentacién?, ;Cémo puede
lograrse 'operatividad' desde
ese marco de referencia?,
(Cémo vincular la ciencia y
la docencia?. Son preguntas
que gravitan sobre el plantea-

Resenas



69

miento de este libro. Para pro-
poner una respuesta Flérez no
rechaza 'la vida' pasada de
positivismo e ingenieria so-
cial con que ha visto la peda-
gogia y hace un balance de los
limites y las posibilidades
que ha ofrecido la investi-
gacién 'modélico / positivis-
ta'. Ese esfuerzo permite ver
un balance documentado y
estricto de lo que ha implicado
la pretensién 'cientificista’
en pedagogia.

Con lo dicho queda caracteri-
zada una de las perspectivas
en las cuales tiene un contexto
de discusién el libro: el
balance del positivismo en
pedagogia.

En la direccién anticipada,
es decir, consecuentemente
con la bisqueda de funda-
mento epistemolégico de la
pedagogia desde la herme-
néutica gadameriana: busca
en la historicidad la 'razén de
ser' del devenir y las perspec-
tivas de esta disciplina.

Asi, se puede mirar el libro
como una reconstruccién ge-
nética de los momentos fun-
dantes de la comprensién his-
térica de lo pedagdégico. Esto
permite sustentar una concep-
cién de epistemologia en la
cual: 1a historia juega como a
priori o, quiz4 mds en los tér-
minos gadamerianos de
Flérez, como prejuicio. La
historia, entonces, no es una
‘adicién’ o un suplemento de
las alternativas para explicar
o describir ilustradamente un
conjunto de acontecimientos.
Ella es comprendida ahora
como el medio con o desde el
cual se puede 'comprender’ o,
en general, racionalizar cé-
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mo constituir o construir el
conocimiento en cada disci-
plina y, desde luego, en peda-

gogia.

Algunas tesis

fundamentales:
in otro afdn que resal-
tar algunos de los ele-

S mentos centrales, a fu

turos debates, cabria destacar
lo siguiente:

a) La ensefiabilidad de la
ciencia es parte constituti-
va de su constitucién epis-
temolégica (p. 176 y ss).

b) Ensefiar (ser maestro),
primeramente, es traducir
el horizonte sedimentado
lingiiisticamente al hori-
zonte vital del aprendiz; es
abrir horizontes (p. 320 y
SS).

¢) Reconciliar el contexto de
produccién y el de ense-
fnanza es condicién nece-
saria para la efectuacién

d)

e)

de la pedagogia (p. 200 y
ss).

La efectuacién (método) de
la pedagogia es la pregunta
que abre la interaccién
maestro/alumno:

. La pregunta del alumno es

un 'referente vital' del
cual se debe partir hacia
cuestiones cldsicas.

La pregunta del maestro es
una ampliacién del hori-
zonte vital desde el hori-
zonte vivido en la historia
del conocimiento.

. La dindmica pregunta /

respuesta constituye la
esencia de la pedagogia en
tanto dialogicidad (p. 315y
$S).

La pedagogia se torna en
cuestién vacia si se busca
como un en si; ella, como
tal, es una actitud (p. 99 y
ss).

La pedagogia se llena de
contenidos cuando pregun-
ta por la ensefianza, esto
es, por:

. El contexto epistemolégico

de socializacién del saber
y de reinsercién del mis-
mo a la praxis.

. Los modos de relacién del

maestro con los saberes.

La interaccién que se pue-
de propiciar entre maestros
y alumnos en torno de los
saberes.

. Las perspectivas de una

racionalidad civil funda-
da en la experiencia cog-
noscitiva.



e. La relacién entre la vida
de la cultura, su ensefiabi-
lidad y la apropiacién de la
ética (p. 279 y ss).

g) La pedagogia, en cuanto
actitud, es la disposicién a
la conexién histérica en la
formacion espiritual de los
pueblos (p. 286 y ss).

h) La verdad (histérico-her-
menéutica) desplaza y
relativiza las presuncio-
nes de validez y contrasta-
bilidad del conocimiento
pedagégico (p. 265 y ss).

i) El campo intelectual de la
pedagogia se constituye co-
mo reflexién disciplinar a
partir del intento de expli-
citar el aporte de las demés
disciplinas a la ensefiabi-
lidad.

j) La pedagogia, en tanto giro
hermeneiitico-existencia-
rio, es una tarea de eman-
cipacién que busca funda-
mentar la autonomia y la
autodeterminacién (p. 334
¥y 8s).

Valoracién del
planteamiento:

as tesis sefialadas son
I { la lectura e interpreta-
cién de algunos de los

planteamientos del autor. Sin
embargo, llegar a pensar lo
que se ha expresado muestra
cémo el camino de la herme-
néutica valdria la pena reco-
rrerlo én una fundamen-
tacién epistemolégica de la
pedagogia en donde se busque
su reconocimiento en cuanto
acontecimiento histérico-cul-
tural. Este camino puede ser,

en parte complementado des-
de andlisis como el de A.M.
Sopé en "La hermenéutica
como alternativa pedagégica
en la educacién para la mayo-
ria de edad" (en: Andlisis.
XXV (48) 88; 117/26). La com-
plementariedad puede verse
en el siguiente sentido: mien-
tras Flérez muestra c6mo fun-
damentar la pedagogia desde
la hermenéutica, Sopé seriala
cémo 'ensefiar’ hermenéuti-
camente.

Lo cierto, en todo caso, es que
la propuesta de Flérez es un
aporte y, puede decirse, una
novedad para nuestro medio
porque:

a) Es rigurosamente realiza-
da una epistemologia de la
pedagogia. Hasta aqui se
tenfan disponibles aportes
epistemolégicos desde el
campo de la historia, desde
el marco de referencia de
la ciencias, desde las con-
ceptualizaciones de una
epistemologia general y
quizd desde las exposicio-
nes de las condiciones bajo
las cuales se puede reali-
zar una epistemologia re-
gional. Flérez toma una
aventura adicional: es-
tructurar la pedagogia co-
mo saber, esto es, con obje-
to, método y modo de 'legi-
timar' el conocimiento
desde la hermenéutica.
Alli ha propuesto una mi-
rada que puede ser enten-
dida como una salida posi-
ble frente a los limites del
positivismo. Flérez de-
muestra un conocimiento
exacto y completo de las
teorias epistemoldgicas
descriptivas y causales /
explicativas; asi mismo,
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indica cuales tueron los
aportes de cada uno de esos
momentos. De manera que
no hay ligereza en el aban-
dono que sugiere de esas
perspectivas.

El camino de la hermenéu-
tica que ofrece es promiso-
rio porque se abre al reco-
nocimiento de la constitu-
cién comunitaria del sen-
tido de lo pedagégico y su-
giere cémo darle funda-
mento critico a la pedago-
gia como disciplina.

b) El trabajo de una funda

mentacién epistemolégica
para la pedagogia implica
una relacién de reconoci-
miento y diferenciacién de
ella con respecto a otros sa-
beres, p. e., a la psicologia,
la ‘sociologia y las 'cien-
cias puras'. En este sentido
el andlisis de Flérez se
presenta como una demar-
cacién o como la consoli-
dacién del campo intelec-
tual de la pedagogia. Den-
tro de esta linea de trabajo
queda la indicacién fun-
damental de la enseriabili-
dad como parte del contexto
de constitucién epistemolé-
gica de la ciencia.

Una perspectiva tal de fun-
damentacién de esta disci-
plina lleva a presentar una
4drea operativa de la rela-
cién con los saberes (la
ensefianza) y el soporte
contextual (socio-cultural)
como materia sobre la cual
debe recaer la tarea de la
pedagogia. Una delimita-
cién, tan exacta, deja esta
disciplina sin pretensio-
nes de control del compor-
tamiento o de direccién de
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la cultura y més bien se ve
como expresién autocon-
ciente en la que se pretende
que las comunidades ha-
gan claridad de sus metas
y de los modos mediante
los cuales se intentard al-
canzarlas.

Una reflexién del estilo su-
gerido por el autor conduce
a pensar que la pedagogia
no puede quedarse sélo en
el orden de la fundamenta-
cion epistemolégica, lle-
nando requisitos légico-
formales, sino que tiene
que hacer énfasis en las
posibilidades de que una
reflexién tal se encare des-
de los intereses de una vi-
da comunitaria, civil, so-
cial.

Finalmente, la epistemolo-
gia desarrollada por el au-
tor sefiala, para la pedago-
gia, la posibilidad de ver
en su propia historicidad la
construccién de unas tra-
zas o de unos criterios de
disernimiento entre -lo
que se puede leer como co-
metido central del libro-
pedagégico y lo que no lo
es.

Cabe enfatizar, resolver
ese cuestionamiento es
avanzar en la constitucién
de la pedagogia como saber
auténomo que puede rela-
cionarse desde un marco
de referencia propio con
otras disciplinas; que tiene
unas 'reglas’ de construc-
cién; que tiene unas 'for-
mas' de responder orgéni-
camente a las preguntas
especificas suscitadas por
la prdctica. Es en la di-
mensién anotada que se ve

la necesidad de la vincula-
cién entre teoria y praxis;
es por esta vinculacién por
lo que el autor vuelve sobre
la propuesta de que el
maestro sea, como la ense-
fiara Gramsci, un intelec-
tual orgénico..

Perspectiva de algunas
criticas para futuras

investigaciones:
as semillas de re-
flexién esparcidas a lo

largo del libro susci

tan algunos cuestionamientos
que podrian ser motivo de
andlisis del mismo o que
pueden ser tematizadas en
otras investigaciones.

a) En un estudio como el rea-
lizado se ubicara mejor al
lector si se le dice desde el
comienzo cémo se van a
reconstruir los aportes de
las teorias resefiadas, para
justificar el posterior acen-
dramiento en la perspecti-
va adoptada (hermenéuti-
ca).

b) Llama la atencién cé6mo la
tematizacién de la viven-
cia lingiiistico-cognosciti-
va s6lo se soslaya y no se
convierte en tematizacidén
expresa. Cuando el autor
habla del lenguaje, lo hace
con el propésito de relacio-
narlo con las teorfas de
Vygotsky, Luria y Piaget;
es decir, refiere el tema co-
mo materia psicolingiiisti-
ca. Esta dimensién del
lenguaje es decisiva en la
interaccién pedagégica.
Sin embargo, también cabe
anotar que el terreno espe-



c)

cifico de expresiéon de la
intersubjetividad es el len-
guaje y, por tanto, tiene que
estudiarse, cémo este ca-
racter (de auténtica inter-
subjetividad) es de impli-
caciones que sélo alecanza-
mos a anticipar para la pe-
dagogia; estudiar asi el fe-
némemo hard de la peda-
gogia una materia central
en la perspectiva de consti-
tuir la sociedad civil y en
ella: la racionalidad co-
municativa, y por tanto, la
dialogicidad; la critica y
la autoeritica; la autono-
mia y la autodetermina-
cién.

El reconocimiento de la
pregunta como la estructu-
ra medial que permite el
desarrollo de la pedagogia
contiene elementos que
pueden refrendar el punto
de vista anterior. Sin em-
bargo, ésta puede ser vivi-
da desde una visién més
radical de la intersubjeti-
vidad. Obviamente esta
reflexién no obligara a de-
jar la hermenéutica como
marco de referencia, sino
a estudiar en qué es que
ella parte y se separa de la
fenomenologia.

El planteamiento de la
epistemologia tiene que ser
complementado con Ia

explicitacién de alternati-
vas de accién. Sin embar-

d)

e)

go, tanto en el caso de la
pedagogia como de cual-
quier otra disciplina, se
puede tratar de establecer
por detalle criterios mds
que ubicaciones geografi-
cas de dénde se dard la
accién.

El final del libro confunde
la produccién de los crite-
rios para la accién con lo
que ha sido la practica -en
buena medida- del autor en
la Facultad de Educacién
de la Universidad de An-
tioquia.

El autor domina gran par-
te de la bibliografia cldsica
sobre la materia y parte de
la nacional, Sin embargo,
sobre esta ultima es preciso
sefialar la existencia de
vacios. Se debe sobreenten-
der que no era el cometido
del libro y esta anotacién
s6lo quiere indicar ele-
mentos sobre el sentido de
constituir una comunidad
critica sobre la epistemolo-
gia de la pedagogia. Se po-
dria decir que en esa di-
mensién mds que el libro
la situacién intelectual del
pais se encuentra en deu-

da.

Finalmente, el libro de
Flérez tiene que ser mira-
do con una perspectiva ger-
minal. No resulta todavia
clara la unidad existente

entre sus estudios empiri-
cos (como se dijo atrds, en
cierto sentido, de ingenie-
ria social) basados en es-
quemas de investigacién
cercanos al positivismo de
la mds rancia estirpe, vy,
los andlisis epistemolégi-
cos de inusitado alcance
tedrico inscritos en la her-
menéutica. La pertinencia
de este cuesionamiento
puede superarse a la luz de
la siguiente reflexién: ;Se-
rd que la descripcién y la
caracterizacién de la ma-
teria de hechos no puede ser
vista desde el marco de
referencia hermenéutico?
6, ¢Sera que aun hay clari-
dad sobre c6mo acometer la
facticidad desde el nuevo
marco de interpretacién,

Ultima observacion:

En todo caso, las reflexiones
presentadas en esta resefia se
hacen posibles sélo por la
fertilidad de una aventura
como la de Flérez; con efecto,
ella lleva a pensar y a
continuar bisquedas desde
una epistemologia regional
concreta para la pedagogia.

Germdan Vargas Guillén
UNIVERSIDAD
PEDAGOGICA NACIONAL
Facultad de Educacién
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