La ética como
intencionalidad pedagogica

En esta edicién de Pedagogia y Saberes
hemos corrido una aventura, a saber:
interrogarnos por la ética desde el con-
texto de la pedagogia y, al mismo tiem-
po, desarrollar la misma busqueda de
la pedagogia en el contexto de la ética.
Hemos buscado superar el supuesto de
reflexién consistente en interpelar para
dar cuenta del fundamento. Por tanto,
nos bastaba con ver cémo se suceden las
relaciones discursivas entre ética y
pedagogia.

Por ello, se nos hicieron presentes los
siguientes interrogantes bdsicos, en
funcién de encontrar una descripcién:

1.  ;Por qué es necesario plantearse la
cuestién ética en pedagogia?

2.  (Por qué preguntarse por lo educa-
tivo en ética?

3.  (Tiene sentido hablar de ética en el
contexto de la actualidad?

4. ¢Es la expresién 'Sociedad Civil'
un imperativo para pensar la rela-
cion ética-pedagogia?

5. ¢(Es el horizonte del didlogo un me-
dio para construir la diferencia?

1. La pregunta ética en pedagogia:

Tradicionalmente se ha pensado que
la pregunta por el fundamento, el
sentido y la finalidad de la pedagogia no
puede ser sustentada desde esta misma
disciplina; por ello, cuando se pretende
una investigacién de ese estilo queda
abierta la senda de la reflexién filos6fi-
ca. Este rol se califica como la funcién
arcontica de la filosofia. Ello ha sido no
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pocas veces fuente de equivocos y malos
entendidos; en particular, porque se le
asigna a esa disciplina la tarea de re-
flexionar sobre problemas que no son
materia de sus consideraciones especi-
ficas.

Por ello, dentro de esa perspectiva, a la
filosofia se la consulta con el dnimo de
proveer a la pedagogia elementos sobre
la cuestién ética en cuanto es caracte-
ristico en ésta una preocupacién por
encontrar una idea del hombre que
sirva como intencionalidad regulatriz
para realizar la experiencia cotidiana.

Pero, (no se olvida con ello que la peda-
gogia es o pudiera ser una disciplina
auténoma?; ;no se le resta, con ello, la
funcién teérica a la pedagogia?; ;no se
queda la reflexion filosofica a un nivel
general que olvida lo caracteristico de la
praxis del aula y de la escuela?; y, lo
mas grave, ;no se pone fuera de juego al
maestro para que reflexione sobre los
fundamentos de su quehacer cotidiano?

Hoy por hoy, al menos algunos sectores
de los estudiosos de la filosoffa, han
empezado a cuestionar la validez de
una pretensién fundamentalista que
pudiera servir de eje a su quehacer. Ello
pone en cuestiéon, a su turno, la pers-
pectiva en que desde otras disciplinas,
p.e. en pedagogia, se recurra a la filoso-
fia para fundamentar algunas de las
dimensiones de su quehacer y que a
cada perspectiva de investigacién le
quede como compromiso propio el dar
cuenta de sus horizontes tanto como de
sus puntos de partida.

Volvamos al tema: si recordamos, sélo
por un momento, que ética -en el con-
texto etimologico de los griegos- signi-
ficoé residencia, lugar en donde se habi-
ta, morada, se nos hace presente un
criterio para abordar los interrogantes
precedentes. Es cierto que todos 'esta-
mos llamados' a comprender el mundo
donde nos desenvolvemos; es cierto, por
tanto, que lo pedagagico debe compro-
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meter tanto a los maestros como a los
discipulos y a la comunidad; pero, es
cierto -igualmente- que la reflexién ética
en este contexto tiene que ser abordado
con categorias en donde se ponga de
presente cémo se realiza esta experien-
cia de educar desde el lado de quienes
soportan la responsabilidad social de
servir de mediadores del saber, vale
decir: a los maestros.

La ética puede ser pensada en abstracto,
como puede serlo la reflexién epistemo-
l6gica o cualquier tipo de racionaliza-
cién; sin embargo, se puede advertir la
necesidad de que ella sea un trabajo
ubicado en donde se pase de criterios
generales a la especificidad del contexto
de accién requerido, p.e., en pedagogia.
Para esta tarea puede bastarnos con
sefialar sumariamente que la ética tie-
ne que proponerse la realizacién del ser
de los sujetos o, lo que quiere decir lo
mismo, hacer que la experiencia coti-
diana haga recidir, habitar, morar en
todos los actos una significacién y un
sentido que estructure la accién per-
sonal.

¢{Coémo lograr constituirse en sujeto de
si mismo?, ;como autodeterminarse y
construir en cada persona la singula-
ridad de la autonomia?, ;ec6mo hacer de
la vida compartida una instancia de
resolucién de los conflictos? Son pre-
guntas que no s6lo competen a la ética
en el contexto de la pedagogia, si no que
por igual atraviezan todas las esferas de
la experiencia personal. Sin embargo,
es en pedagogia en donde se convierten
en unos cuestionamientos practicos,
esto es, en donde se debe pasar del
contexto especulativo -quiza teédrico-, al
plano de la accién.

Por cierto, los pedagogos tendran que
responder teéricamente esos cuestiona-
mientos, pero al mismo tiempo su res-
ponsabilidad estriba en dar cuenta
praxicamente del modo de comprender
y acometer tales preguntas. Asi, acome-
ter los interrogantes éticos tiene que dar



lugar a una reflexién -ciertamente
filoséfica- entre los pedagogos; pero no
puede ser pedido a la filosofia més que
uno que otro cuestionamiento general o
uno que otro criterio para asumir la
investigacién de algin cuestionamiento
relevante.

Ahora bien, jpor qué hablar de ética y
no de moral en pedagogia?; jacaso no
designan lo mismo estos dos conceptos?
Dejando de lado el hecho etimolégico de
que éthos proviene del griego -desig-
nando lo que hemos sefialado- mientras
mos , more , moris nos retrotrae a un
contexto latino que designaba la cos-
tumbre, el habito o la norma asumida
consetudinariamente ; si nos interesa
poner de manifiesto que en la distincién
se opone la comprensién del horizonte
de existencia posible de realizar en una
sociedad concreta y con unas condi-
ciones particulares de vida a la norma-
tividad que trata de imponerse a los
demés desde un discurso o desde un
locus hegemonico.

La ética no se preocupa por establecer
normas; su preocupacién es decantar
principios, preguntas y perspectivas de
realizacién del ser humano ain cuando
éstas tengan que retar al orden vigente,
al status quo o la normatividad habi-
tual. En pedagogia implicaria tanto
como ver las condiciones bajo las cuales
los sujetos puden llegar a una autocom-
prensién que oriente su praxis..

Para el caso de la pedagogia, por tanto,
la moralidad podria ser una consecuen-
cia; pero no una intencionalidad espe-
cifica; no se trata de que los sujetos
adquieran una normatividad, sino que
desarrollen la capacidad de poner fun-
damento a los ejes desde los que arti-
culardn su vida cotidiana. Obviamente,
esta reflexién tiene que conducir a
establecer unos patrones de conducta
para cada sujeto; pero sin perjuicio de
aquellos con quienes interactia. Esto
hace de la moral una consecuencia que,
por lo demas, puede acondicionarse a

los consensos establecidos entre pares
para los distintos cometidos especificos
de la interaccién.

La ética no se propone dar pautas, sino
pensar la racionalidad de la accién,
explicitar intencionalidades; racionali-
zar perspectivas; construir consensos;
adoptar criterios. Vista asi esta disci-
plina: le compete a los desarrollos de la
misma en pedagogia dar cuenta de
cémo se hace del saber un bien compar-
tido, construido, co-portado y establecido
en funcién de la experiencia intersub-
jetiva.

Asi pensada, la ética es una tarea radi-
calmente practica y situada; planteada
en un contexto de construccién de
significaciones y sentido que pueden ser
sostenidas como principios compartidos
para la consolidacién de una perspec-
tiva de accién comunitaria.

Pasemos ahora a una reflexién desde la
otra polaridad; a saber:

2. La pregunta pedagdgica en ética

Lo hemos sefialado, de algtin modo, la
ética tiene un Ambito de preguntas que
son fundamentalmente teéricas; pero
todas ellas se plantean en funcién de la
practica. Para encontrar alternativas
sobre ésta recurre, o pude recurrir, a la
pedagogia como instancia medial entre
las situaciones en las cuales se halla el
sujeto y los principios que pueden ser
incitadores de la experiencia.

Tal vez por ello en algunos represen-
tantes de la filosofia de todos los tiempos
encontramos una preocupacién por la
ética. Més aun, en algunos teéricos de
la ética no sbélo vemos que hay una
comprensién del hombre y -en ese
sentido:- una antropologia filoséfica,
sino que proponen un modelo de actua-
cién.
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Cuando la ética toma por objeto de
reflexién un modelo de actuacién es
porque supera el plano de la abstraccién
pura y consagra sus esfuerzos a esta-
blecer c6mo se estdn comprendiendo
epocalmente las situaciones sobre las
que, previsiblemente, se tiene que
comportar un individuo; es decir, la
reflexién ética adquiere el matiz de
pregunta pedagégica cuando se caracte-
rizan las preguntas que el sujeto debe
enfrentar en el contexto de un momento
histérico determinado.

La pedagogia ofrece a la ética, podemos
decirlo, un punto de articulacién entre
la reflexi6n sobre lo posible y las situa-
ciones de hecho en las que algunos
principios decantados se pueden poner
en ejercicio.

(No es esta manera de atender la pre-
gunta, por la pedagogia desde el
contexto de la ética, una reduccién al
trabajo que se ha trazado la moral?

No. Se trata de tomar la historicidad
especifica que se encuentra como con-
texto efectivo para la realizaci6n de
unas significaciones que den contenidos
de ser a la singularidad del sujeto; pero
no de trazar una norma o una pauta
para llegar mecédnicamente a ser de
una determinada manera. La ética deja
de lado la positividad, lo encontrado
como norma estable, para promover la
comprensién de modos alternativos de
vivir.

La ética es una toma de posicién frente
al mundo dado, sedimentado histéri-
camente, proponiendo la redefinicién
del sentido de ser humano, en el mun-
do. Asi, cuando la vida personal parece
sometida a determinismo, cuando la
subjetividad se ve amenazada por la
masificacién cosificante, cuando la
situacién en el entorno se mecaniza,
cuando el mundo de la vida se buro-
cratiza, cuando la precisién se convierte
en canon de verdad; la ética se presenta
como una accién deliberante sobre el
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sentido y el caracter de la experiencia.
La deliberacién a que se convoca enton-
ces tiene por fin la emancipacién de las
formas rutinarias de instalarse en la
cotidianidad.

La ética se presenta como un hilo
conductor, y por ello pedagégico (paida-
gogdien), que lleva a cuestionar por las
fuentes de validez de la costumbre, de la
repeticién y de la habitualidad; pregun-
ta cudl es la moralidad vigente y ejerce
la critica para establecer lo que aparece
con sentido o carente de él a la luz de la
posibilidad de hacer mé4s plena la pers-
pectiva de ser humanos.

Ahora bien, una reflexién como la pre-
cedente: ;jtiene sentido en el contexto de
la 'actualidad'?

3. El sentido de la ética en el contexto de
la actualidad.

Un hébito arraigado en la cultura, que
individualmente reproducimos, estriba
en pensar sobre lo posible o en el futuro
como 'algo’ en donde puede encontrar-
se: un estado de cosas, una forma de
vida o la realizacién personal; haciendo
asf abstraccién de que lo que se halla en
desarrollo de la vida es fruto de la
construcccién personal y colectiva de y
para la realizacién de la existencia
intersubjetiva.

Pasar del hébito arraigado a aquello de
lo que hacemos abstraccién se presenta
como una posibilidad ética que consiste
en abandonar las idealizaciones sobre el
pasado y sobre el porvenir para enrai-
zarse en el presente, en la construccién
cotidiana de posibilidades.

Cotidianidad y actualidad se presentan,
por tanto, como categorias propias del
mundo que efectivamente vivimos y
experimentamos; categorias que deben
ser tematizadas como suelo en el cual
se desenvuelven las propuestas éticas
que animan diversas practicas.



En estas categorias:

Convergen y se retienen los pre-
sentes que ahora, en el modo de
pasado, abrieron el horizonte que
hoy se presenta como aconteci-
miento;

Se pretenden, expectan y proyec-
tan perspectivas o caminos alter-
nativos para crear, orientar y efec-
tuar nuestro ser porvenir, en
cuanto fodavia no ;

7 Se efectia el comportamiento que
da sentido a cada situacién.

g Es encontrada la circunstancia
espacio-temporal donde el sujeto
resuelve -ante los otros- los hori-
zontes de accién dentro de los
cuales puede motivar otro sentido
de ser;

% Se toman las posiciones que carac-
terizan la singularidad.

Vistas asi, estas dos categorias hacen
de punto de partida para plantear que la
pedagogia es una instancia para efec-
tuar una ontologia del presente, del
ahora, de la circunstancia, de la actua-
lidad. En esta ontologia el sujeto, frente
y en medio de los otros, tiene que decidir
sobre su ser, sobre su si mismo y sobre
las perspectivas de accién que hacen
realizables sus proyectos.

Estos esfuerzos por volver al presente
sitian en el aqui y el ahora la urgencia
de afrontar subjetivamente, maestros y
discipulos en cuanto individuos la toma
de posiciones en las cuales la ética tiene
que ser asumida por cada uno de ellos
como autoafirmacién singular; asf, en

la pedagogia cada sujeto se pregunta

por la ética cuando autofundamenta
aquello que lo conduce hacia el si mis-
mo (self ) que enfrenta horizontes dados
(cirunmundanos), decide y se respon-
sabiliza de sus decisiones.

Sin embargo la reflexién contempora-
nea nos ha dado noticia de que la singu-
laridad parece ser s6lo una metéafora en
la que se refiere un individuo que tiene
el suefio de la libertad, pero que ignora
que estd determinado desde la exterio-
ridad y que la razén es sélo una expre-
sion del dogmatismo del célculo que
ejercita el poder.

Si se acepta, al menos provisionalmen-
te, ese modo de ver la singularidad, el si
mismo: jqué perspectivas quedan para
la ética?

El ego solipsista y la razén determinista
tendran que desaparecer; también ten-
dra que llegar el momento en que no sea
ni siquiera mencionada la exterioridad
dado que esta categoria implicitamente
reclama roménticamente la presuncién
de la interioridad.

Esté naciendo o tenemos que hacer que
nazca la intersubjetividad; hay quienes
propugnan por la muerte de la razén
calculadora; y también tenemos que
hacer que emerja el légos o la palabra
fundamentada en la emoci6n, en la in-
tuicién, en la sensacién, en la expecta-
cién; en fin, tenemos que dar origen a
un légos que exprese una razén para
ser, para hacer; ya no serda una razén
dada, terminada o completa, sino una
palabra que anuncie, que despierte la
posibilidad, que inaugure una interpre-
tacién, que ofrezca un horizonte, que
muestre un querer-ser o un deseo, que
vincule diversas expectativas.

Para nosotros, los que vivimos la expe-
riencia de un mundo como el colom-
biano o el latinoamericano, la razén
calculadora es sélo imagen o figura de
lo que son otros. Entre nosotros las
medidas son desbordadas; no cabemos
en el more geométrico ; no vivimos bajo
el regimen o la disciplina; no somos
capaces de domefiar la improvisacién
ni la intuicién. Preguntemonos: jEs
esto desventaja o la descripcién de una
oportunidad? Respondamos: Es la
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desventaja de la tipicidad del subdesa-
rrollo; pero es la ventaja de poder pen-
sar una razén que no necesita segunda
oportunidad porque apenas va a ver la
faz de la experiencia.

En ética, esto significa que nuestro com-
promiso tiene que ver con crear un régi-
men de razén donde los fundamentos se
ausculten en lo que hasta aqui se desig-
na genéricamente como lo no-racional,
a saber, la intiuicién, la imaginacién,
la sensibilidad.

Una ética de ese estilo nos puede condu-
cir por el paisaje de una vida solidaria
en la que al fin los otros y nosotros poda-
mos gozar de estar cerca, de compartir
la construccién de una socialidad en la
cual nos comprometamos a tomar parte
en la realizacién de suefios, en sintesis,
de vivir superando el ipse solus que
quizo fundar el mundo a partir de la
meditacién trascendental o 'alejado del
muyndanal ruido'.

La ética de la actualidad puede signifi-
car algo dasi como la vuelta hacia la
voluntad de vivir, de saber, de hacer y de
expresar; vuelta hacia la voluntad que
permite vernos a cada uno de nosotros
como una expresion del querer ser que
acompafla cada actividad propia reali-
zada en medio de los otros y para los
otros; vuelta a la voluntad que es capaz
de sujetar el entendimiento al deseo y
que nos hace reconocernos como cuer-
pos que pueden ser dichosos en la con-
frontacién cotidiana de la vida.

La presuncién de la 'actualidad' vista
como retorno hacia el individuo es la
instauracién del si mismo, de la posibi-
lidad de su préctica; es la superacién de
la imagen del hombre que se concebia
como 'creador' o 'fundador' del mundo.
Aqui la ética tiene la funcién de pro-
veernos de descripciones de lo que so-
mos en cuanto sujetos mediados por la
red de relaciones con los otros y de
fundamentar el horizonte de las inte-
racciones.
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Todo esto conduce a pensar que la peda-
gogia, que tuvo tanto que ver con la
socializacién de las ideas cartesianas
del yo, tiene ahora que darse la tarea de
constitucién histérica de preguntas y
modos de praxis enraizadas en la préc-
tica de sf ante y en medio de los otros, de
la interaccién social, en fin, de la inter-
subjetividad como presupuesto.

4. La Sociedad Civil como Presupuesto
ético en Pedagogia:

Como consecuencia de ver la interac-
ci6n social, la intersubjetividad, como
el presupuesto de una ética que dé ori-
gen a proyectos pedagdégicos nos encon-
tramos con una expresién, a saber:
Sociedad Civil, que aparece como funda-
mento y horizonte de la experiencia en
este contexto. Mas, ;Qué entender por
ella?, ;No es, ahora, una expresién va-
cia de contenido que la usan indistinta-
mente los sectores gremiales, sindica-
les, eclesiasticos, politicos, intelectua-
les, etc., autodenominéndose voceros y
representantes de la misma?.

Para nosotros, la expresién 'Sociedad
Civil' es una articulacién de ideas regu-
latrices, de ideales, sobre los cuales se
estd construyendo su significacién. Ta-
les ideas regulatrices son:

la democracia,
la comunidad?,
la paz,

la participacién,
la convivencia,
la tolerancia,

la cooperacién,
la cooptacién,

la deliberacién, y
la autonomia.

o 0 0o o0 O 0o O 0 0

La 'Sociedad Civil' no es objeto de una
definicién dogmatica; al contrario, ella

1 De propésitos o fines a los que tiende la accién

estructural de la sociedad.



sélo encuentra su sentido a través de la
controversia en la cual se debate para
darle significado frente a cada situacién
concreta.

Debemos, sin embargo, decir que la
‘Sociedad Civil', a mas de unos ideales,
es una fuerza que indefectiblemente
expresa los intereses de un nuevo orden
sobre el cual cabe preveer la vida de una
nacién.

Esta fuerza es nueva, expresién de lo
nuevo, en cuanto irrumpe desde la
‘Sociedad Civil' como fuerza social; es la
legitimidad dada por una voluntad que
consulta y respeta las diferencias; es
posible llamarla nueva porque hasta
ahora no ha tenido oportunidad de pro-
bar su validez como perspectiva; nueva
porque se reconoce distinta a la sociedad
en su actual estado de jerarquizacién y,
contraviniendo tal estado de cosas, se
propone ser mds justa y equitativa.

Indicar, entonces, que la 'Sociedad Ci-
vil' es presupuesto ético de la pedagogia
quiere decir que estd a la base de la
construccién de cualquier comprensién
del sentido de la interaccién; pero, que
esta comprensién no puede venir de fue-
ra o imponerse como algo que se defina
de una vez por todas. Se trata de que co-
mo presupuesto se explicite situada-
mente para darle significacién desde la
interaccién social a cada proceso que se
emprenda con el propésito de generar
comprensién de cualquier proceso.

Para establecer el sentido de lo que se
expresa aqui interesa hacer referencia
a un proceso histérico: cuando se operé
el trdnsito de la concepcién teocratica
medieval a la concepcién racionalista
basada en el yo individual, la pedagogia
tuvo como proyecto ético explicitar la
primacia de ese ego en todos los domi-
nios de la experiencia cultural.

Hoy por hoy nos encontramos, analoga-
mente, en la situacién de operar la
transmutacién de valores del yo indi-

vidual a la intersubjetividad. La pedago-
gia implica abandonar el supuesto na-
turalismo del yo, mostrar que ese ego
individual ha muerto, realizar la inten-
cionalidad de definir todos los dominios
de la experiencia humana desde la in-
tersubjetividad como presupuesto. Esta
transmutacién solo puede lograrse por
la pedagogia.

Pero ;cudl es el mecanismo fundamen-
tal para operar esa transmutacién de
valores?. A nuestro juicio, a través de:

5. El horizonte de la comunicacién en
cuanto didlogo como medio para
construir las diferencias.

La modernidad, en cuanto imagen se-
cularizada del mundo, presenta una
racionalidad que se constituye en el
elemento determinante, tanto para
explicar y dominar la naturaleza fisica
como para dar cuenta de los fenémentos
sociales. Sélo que en este tltimo intento
empez6 a mostrarse insuficiente para el
ideal iluminista de la liberacién del
hombre.

Cuando la unicidad de esta raciona-
lidad entra en crisis empiezan a abrirse
nuevas busquedas, nuevas perspectivas
que conlleven a una imagen mAs am-
plia del hombre y del mundo, que den
cuenta de otros 4mbitos de la vida consi-
derados histéricamente como margina-
les, pero desde los cuales, paraddjica-
mente, se configura el sentido de la
existencia real de los sujetos. Uno de
esos ambitos es lo cotidiano y otro el len-
guaje que lo posibilita en cuanto dimen-
sion humano social, vale decir, inter-
subjetiva.

Puesta en escenario, la ética se nos pre-
senta atravezada por la comunicacién y,
en particular, por el lenguaje. Esto im-
plica un reconocimiento de la diferen-
cia, de poner al otro como tal y aceptar-
lo; no se trata de absorverle y mucho
menos de negarlo. En la ética, el dialogo
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se nos presenta como la categoria fun-
damental que nos posibilita la relacién
intersubjetiva. Pero esta puesta en co-
mun no es tan espontédnea como podria
pensarse, pues la comunicacién es
mediada.

De ahi que el didlogo donde los sujetos
resultaran ser transparentes, uno fren-
te al otro, seria solo un intento de comu-
nicacién sin mediaciones ni conflictos;
y esto rifie con la realidad. La media-
cién, en verdad, implica el sintetizarse
y coportar la diferencia entre los suje-
tos. La diferencia es asf el tinico espacio
de reconocimiento.

Pensemos que el sujeto tiene que seguir
tomando posiciones, proponiendo pro-
yectos, ofreciendo alternativas. En eso
consiste, desde algunas perspectivas ,
la vuelta sobre y desde la diferencia que
se construye comunicativamente al
asumirse ante los deméds haciendo
presencia con puntos de vista propios
que presuponen la variedad de los
interlocutores en el diilogo.

Si, como se pensé en la Antigiiedad
Clasica, se refiere el ser humano como
"animal con légos "; este término ten-
dremos que comprenderlo ahora como
ser que habla, que posee diversas
formas y estructuras de lenguaje, que
puede mediar sus intenciones a través

de la comunicacién.

Esto implica abandonar la idea de que el
logos puede ser declarado unilateral-
mente, es decir, una palabra pronun-
ciada, una expresién, un intento de ha-
cer presencia ante los otros; en fin de
cuentas, usar el lenguaje, implica una
relacién dialégica, esto es, la construc-
cién de una posibilidad compartida,
aun cuando el resultado sea un discen-
so manifiesto.

En contra de las ideas dogmadticas, de
los discursos hegemoénicos, de la unila-
teralidad en la participacién del poder;
en contra de las presunciones de domi-
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nio; el didlogo aparece como el proceso
de superacién del egocentrismo cultural
que nos legé la modernidad, como la
estructura medial de la confrontacién
de posiciones que se saben portadoras
de una voluntad de saber, de dominio y
de hacer.

En la ética el didlogo, en cuanto consti-
tucién de unidades comunes a diversos
sujetos que portan proyectos divergen-
tes, se presenta como el camino de acce-
so a la intersubjetividad y a la toma de
posiciones, por cierto, radicales; alli el
reconocimiento de los demés hace m4s
elevada la realizacién de una humani-
dad que permanentemente abre cami-
nos alternativos a nuevas expectativas.

Emprender el proceso de darle a la
Sociedad Civil el caracter de imperativo
ético para toda accién pedagégica impli-
ca volver sobre ella como tema y hablar
de lo que ella nos ofrece como significa-
do y sentido.

Por diversos motivos en nuestros con-
textos institucionales el habla ha perdi-
do su fuerza y su sentido. Se piensa que
las palabras, palabras son; que ellas no
pueden cambiar el estado de cosas. En
nuestra perspectiva, en cambio, es posi-
ble -como lo indica Austin- hacer cosas
con palabras : expresarnos, compren-
dernos, aclararnos, coincidir, discrepar
y comprometernos.

Nosotros podemos pensar que el ser de
los humanos habita ( éthos ) y se realiza
(more ) en y a través del habla. El
mundo se humaniza cuando lo nombra-
mos, cuando prescribimos un proyecto,
cuando nos confrontamos. Si alguna
vez llegdramos a una Racionalidad Ci-
vil, serd porque sigamos hablando y
tratando de comprendernos, de jugar a
la discrepancia y a la diferencia como
puntos de partida.

German Vargas Guillen

Editor

NOTA: El presente editorial fue discuti-
do por el Comité Editorial que operé
para la preparaciéon de este numero:



Alberto Martinez, Ilberia Carrillo,
Alejandro Alvarez, Alfonso Tamayo,
Javier Sdenz, Tomds Visquez, Nohra
Pabén y Germén Vargas.

En la discusién hubo posiciones en que
se valor6 el tema de este niimero desde
las perspectivas que sobre ello ofrece: la
arqueologia del saber, la diferencia y la
filosofia analitica. Dado que la versién
de base conservaba estructura desde la
perspectiva fenomenolégica y, a efecto
de evitar el sincretismo; se decidié
presentar la actual versién de Editorial.

Presentacion Sumaria de esta
Ediciéon

De conformidad con la intencionalidad
de la Revista: nos comprometimos, para
este segundo nimero, con el intento de
aclarar un tema del saber pedagégico -
la ética- sobre el cual se han dicho
infinidad de frases, pero en donde la
reflexién fundamentada raramente se
ha hecho sentir.

La precariedad de investigaciones y de
estudios sistemdaticos sobre este tdpico
es tan palpable que tal hecho se hace
evidente en los resultados de la edicién;
Esto significa que no se presentan con-
clusiones, mdas bien se ofrecen progra-
mas de investigacion relevantes sobre el
tema.

Hemos ubicado los estudios de la si-
guiente manera:

En la seccibn teorfa pedagégica aparece
un ensayo de A. Martinez y A. Tamayo
sobre Etica y Educacién. Lo hemos ubi-
cado alli en razén de que los autores
proponen un paradigma desde el cual
se podrian comprender y articular las
relaciones de la ética -entendida como
practica de si, -segin lo ensefiara
Foucault- con la pedagogia entendida
como héxis que puede conducir a esa
mismidad que se autoelabora como
obra de arte. El aporte de los autores lo
encontramos en que insta a pensar lo
pedagégico desde categorias éticas que

tienen arraigo y sustento en la estética.

En la seccién Historia de la Pedagogia
aparecen los estudios de C. Noguera,
Hacia una Reflexién ética desde el Saber
Pedagégico, en el cual se plantean ele-
mentos de la reflexién ética de Herbart y
se sefialan las diferencias que apartan
a este autor de los significados que llegé
a tener esa fundamentacién en pedago-
gia, en especial, en la desarrollada por
la Escuela Activa. Se encontré significa-
tivo este estudio, pues, ofrece una pers-

pectiva de fundamentacién de la ética

en el ejercicio del pensamiento como
proceso que tiende a una autodetermi-
nacién; y de D. Pineda, un estudio
sobre la ética en Dewey, en el cual se
hace una presentacién sustantiva de las
tesis filoséficas centrales del autor con
las implicaciones pedagégicas de las
mismas, sobre todo, en lo que tienen que
ver con la comprensién de la naturaleza
humana y sus posibilidades de hacer
mas 'felices' las relaciones sociales;
este estudio se encontré relevante por
presentar, con suficiencia y estrictez
académica, un autor que -en contextos
educativos- aparece m4s como un nom-
bre que como un pensamiento especi-
fico.

En la seccién Pedagogia y Ciencias, se
presenta el estudio de N. Pabén, en
Etica: pensamiento, lenguaje y racio-
nalidad, en el cual se hace un balance
detallado de la propuesta psicolégica de
Vygotsky sobre el lenguaje. Este articulo
se encontré aportante a la comprensién
de uno de los desarrollosteéricos mas
significativos de este siglo: el tema del
lenguaje, sus implicaciones pedagégi-
cas y la exigencia implicita al mismo de
contribuir al desarrollo de la participa-
cién en los bienes de la cultura.

Se presentan dos obituarios con ocasién
de las muertes de L. Althusser y de B.
F. Skinner, teéricos que en diversos sen-
tidos y estilos se pronunciaron sobre la
escuela y sobre lo pedagégico. Asi mis-
mo, se inician en esta edicién las rese-
fias que prometimos en el primer
nimero.

Editorial



