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Incredibilidad a la pedagogia desde las ciencias naturales

i comenzamos por exa-
S minar concepciones, es-
peculaciones y detinicio-
nes de pedagogia, nos encon-
tramos con un espectro muy
amplio. La pedagogia nos la
presentan como un arte, una
técnica, saberes, o una discipli-
na, una ciencia, una teoria, una
practica, un discurso, una acti-
tud, un comportamiento ético
social, una filosofia y hasta una
ideologia. Su objeto de estudio
para unos es el ‘“hecho educati-
vo’, para otros la ensefianza-
aprendizaje, la ensefianza tni-
camente, las relaciones vy
mediaciones entre el profesor y
alumno, la inteligencia, la psi-
quis, ensefiar a pensar, las insti-
tuciones, los sistemas educati-
vos y hasta los programas
curriculares (objetivos, conteni-
dos y métodos).

Alvaro Ramirez

Se tratara de sustentar estas ase-
veraciones con referencia a es-
critos de docentes de la Univer-
sidad Pedagdgica, historiadores
de la pedagogia, autores y tra-
tadistas clasicos de estos temas.
Finalmente se presentaran al-
gunas aproximaciones y alter-
nativas de solucién.

Concepciones
pedagogicas

vadores de la pedagogia
como: los filésofos Come-
nio y Rousseau, al quimico

D ejando de lado a los inno-
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Profesor titular de la Universi-
dad Pedagogica™Nacional.

Froebel, el psicdlogo Herbart,
al filésofo Dewey, los médicos
Montessori, Decroly, y Clapa-
réde y finalmente el pedagogo
Pestalozzi es muy poco lo nuevo
en cuanto a métodos y procedi-
mientos de la ensefianza, dice
Piaget (1980); en cambio se ob-
serva cada vez mas el apego a
las corrientes empiristas y el ale-
jamiento de las corrientes cien-
tificas contemporaneas y las
nuevas alternativas para la en-
sefianza de las ciencias bien fun-
damentadas.

Todavia para la ensefianza de
las ciencias se tiene el método de
“redescubrimiento” como una
alternativa pedagégica a pesar
de sus limitaciones y de incurrir
en un empirismo ingenuo y de
presentar una imagen deforma-
da de la ciencia y sus métodos.
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Delval (1983), Hosdon (1985),
Pozo (1987). La tecnologia edu-
cativa de corte conductista to-
davia estd muy arraigada en
nuetro sistema educativo - ense-
flanza con base en: objetivos,
estrategias y evaluacién de con-
ductas medibles.

Empiezan a aparecer nuevas
tendencias en la ensefianza de
las ciencias especialmente de
orientacién constructivista co-
mo la Teoria del cambio con-
ceptual, aprendizaje significati-
vo, solucién de problemas,
aproximaciones fenomenologi-
cas y curriculos epistemolégica-
mente bien fundamentados,

Ramirez (1989). Sin embargo’
son mas los problemas sin resol-

ver, la complejidad de los facto-

res determinantes en la pedago- -

gia que los aportes de otras
disciplinas y las innovaciones
parecen modestas; entonces la
ganancia en credibilidad es
muy lenta.

Examinemos algunas definicio-
nes y concepciones de pedago-
gia: una primera consideracién
como ‘“‘teoria de la educacién”
o como una de las “‘ciencias de
la educacién” la encontramos
en Regenbrech, Vargas, Quin-
tero (1989). Para otros es una
“reflexién practica y tedrica
permanente sobre los procesos,
instituciones o sistemas educati-
vos” (LucioR., AvilaR. (1989).
La concepcién de Martinez
(1989), parece la de mas con-
senso y aceptacion, ‘“‘la pedago-
gia como disciplina que concep-
tualiza, aplica y experimenta
los conocimientos referentes a'la
ensefianza de los saberes especi-
ficos en las diferentes culturas’.
El investigador Bernstein
(1986) al referirse a la pedago-
gia habla mas bien de un dis-
curso pedagégico, entendido és-
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te como un mecanismo de
poder, de control y dispositivo
de reproduccién de formas de
conciencia especifica, que regu-
lan las relaciones sociales intro-
duciendo el concepto de peda-
gogia invisible, visible y
dominante para la regulacién
de la reproduccién cultural
educativa.

Para Muiioz (1986) la pedago-
gia es una actitud, acto valora-

-tivo y toma de posicién ideol6-

gica. Si repasamios nuestros
clasicos de la pedagogia como
Mattos (1963), rios dice que la
pedagogia es un ‘“‘conjunto de

conocimientos sistematicos re-

lativos al fenémeno educativo”,
Merani (1969) se va al otro ex-

tremo y plantea que “no existe

una pedagogia como ciencia
propia y auténoma distinta del
filosofar”.

En la concepcién marxista de la
educacién. Gaspar y Gallo
(1977) ven la pedagogia como
“una practica revolucionaria”,
es el ““arma de la filosofia mate-
rialista y la apoya en la organi-
zacién del proletariado en lu-
cha”. La concepcién de
Luzuriaga (1967) es quiza la
mas amplia sobre la pedagogia;
comenta: ‘“‘se ha dicho de ella
que es un arte, una técnica, una
ciencia y hasta una filosofia, y
como su objeto es la educacién
esta condicionada por factores
histéricos, filoséficos, actitudes
sociales y politicas y por eso sur-
gen multiples interpretacio-

3

nes .

Para Gramsci dice Quiceno
(1981), “la pedagogia primero
que todo es un problema esco-
lar, es decir se refiere a cierta
institucién, cierto tipo de escue-
la, y a conceptos como esponta-
neidad, aprendizaje, ensefianza

e inteligencia”. Aldana (1981)
hablando de sus modelos peda-
gogicos clasifica la pedagogia
como: clasica, positivista, con-
temporénea, socialista y en los
modelos de Flérez y Batista
(1981) la pedagogia es clasifica-
da como: conductista, desarro-
llista y socialista. En una inves-
tigacién que realizaron sobre el
magisterio oficial de Medellin
los profesores resultaron segin
sus categorias como conductis-
tas y desarrollistas.

Se podria terminar este ligero
analisis con el resumen que ha-
ce Amaya G. (1988) en la re-
unién de expertos que realizé el
ICFES para la orientacién pe-
dagégica en los programas de
formacién de docentes; alli lo
pedagbgico es teoria y practica,
responsabilidad social, refle-
xién epistemolégica, desarrollo
de proyectos, rescate de valores,
e historia de modelos.

Sin agotar la problematica, pa-
recen suficientes estas referen-
cias para inferir que son muy
variadas las interpretaciones de
“lo pedagbgico”. Entonces la
actitud de quienestrabajan con
las ciencias naturales —investi-
gadores y docentes— esquesi la
pedagogia se llegara a aceptar
como una teoria o un sistema
coherente de conocimientos,
debe cumplir un minimo de exi-
gencias que hace la comunidad
cientifica. Al respecto Bunge
(1978) dice: “una teoria bien
construida no parte de un mon-
téon de definiciones... y sélo
cuando contamos con una idea
razonablemente clara es recom-
pensante ir al laboratorio”.
“Cuanto mejor organizado esta
un cuerpo de ideas, tanto mas
facil resulta su captacion vy re-
tencién (ventaja psicolégica) y
mejor se presta a la evaluaciéony



critica’’. En esta misma direc-
cién se puede traer el comenta-
rio de Bachelard (1975) al refe-
rirse a la cultura cientifica dice
que recibe los consejos mas con-
tradictorios: sea preciso dice el
técnico, nada de detalles super-
fluos dice el filésofo, sea exactoy
riguroso dice el matematico, y
el de ciencias naturales diria,
nuestra teoria debe dar buenas
explicaciones y predicciones y
le creeran.

La Academia de la URSS
(1978) para catalogar un proce-
s0 como investigacion cientifica
exige que debe partirse de obje-
tos concretos o especificos con
exigencias de objetividad,
autenticidad y exactitud, en
oposicién a los razonamientos
especulativos que no tratan con
objetos concretos, y las explica-
ciones y predicciones se aceptan
o se refutan solo subjetiva-
mente.

Lo pedagégico en las
ciencias naturales

pedagogia en las ciencias
naturales estd en la
orientacién filos6fica e imagen

E 1 problema central de la

de la ciencia y la concepcién de
aprendizaje que se maneja. Se
debe aceptar que lo pedagdgico
tiene como base empirica la en-
sefianza, se podria decir que es
su objeto de estudio, esto no nie-
ga la complejidad que se da al-
rededor de este proceso que ha-
ce parte de la educacién. Este
proceso se desarrolla en un am-
biente rico en relaciones y facto-
res determinantes que algunos
autores como Toulmin, llaman
la “ecologia conceptual” que
aportan a la comprensién de es-
ta actividad, Ramirez (1989c).
Ademas existe una estrecha re-
lacién con la lingiiistica, la so-
ciologia, la biologia, la anato-
mia y hasta la higiene escolar.

Es la pedagogia un conjunto de
conocimientos tedricos y practi-
cos e histéricos del proceso de
ensefianza, donde se puede
aceptar que hay algo también
implicito, una pedagogia ocul-
ta, cuando se refiere a actitudes,
valores y comportamientos que
no se pueden sistematizar y que
no son de gran consenso social.

El problema maés sentido cuan-
do se reflexiona sobre la peda-
gogia, es el relacignado con el

maestro, que en la mayoria de
los casos no tiene compromiso,
ni actitud hacia la docencia. El
profesional de la ensefianza des-
afortunadamente no se puede
comparar con el médico como
lo proponen entre otros Vasco
(1989), ya que si el médico fra-
casa con un paciente es un pro-
blema muy grave, en cambio el
docente al que no le aprenden
sus alumnos a veces lo llaman el
“cuchilla”; se enorgullece de
dictar la misma materia “desde
hace mas de quince afios’’ conel
mismo texto. Mientras el médi-
co busca actualizarse y relacio-
nar su saber con otras discipli-
nas, el docente esta desactuali-
zado, maneja una ciencia llena
de distorsiones y mitos, se acre-
dita con su autoridad (sus califi-
caciones) y no con el debate de
alta racionalidad. No se acerca
a la fundamentacién del saber
que ensefia ni busca lasraices de

su pedagogia.

Existe también una categoria
de problemas alrededor de la
pedagogia, como la subestima-
cién de la docencia, la carencia
de una comunidad de investiga-
dores en pedagogia, poca inci-
dencia con sus trabajos realiza-
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dos, se mira la eficiencia y no el
sentido de la ensefianza. La ca-
lidad se entiende como el pro-
ducto y se mide con una prueba
del ICFES y no por el desarrollo
de una profunda racionalidad.
Es precaria la formacién del
docente en el pais, afirma COL-
CIENCIAS (1986).

Nueva perspectiva
epistemolégica y
psicologica

eamos algunos principios
estructurales de la episte-
mologia contemporanea
y la psicologia constructivista
que orientan las nuevas pro-
puestas pedagégicas, Ramirez

(1989b).

1. Las observaciones son de-
pendientes de las teorias, de los
paradigmas vigentes o las co-
rrientes conceptuales y no, que
todo conocimiento se genera a
partir de la experiencia.

2. Los problemas son genera-
dos por las corrientes concep-
tuales, éstos fijan sus criteriosde
validez y no, la experiencia es la
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Unica evidencia de nuestras
creencias.

3. El conocimiento se organiza
en complejas estructuras pro-
ducidas por la mente, persiste a
pesar de observaciones que la
refuten y no, el conocimiento se
organiza en cadenasacumulati-
vas y es una generalizacién in-
ductiva.

4, El conocimiento cientifico y
sus métodos son histéricamente
dependientes de los procesos
culturales y socioeconémicos, se
desarrollan y cambian y no,
existe un conocimiento verda-
dero, con un método cientifico
unico (cuya primera fase es la
observacién), neutral, infalible
y aplicable a todas las ciencias.
Strike (1985), Hodson (1985).

Principios de la psicologia cons-
tructivista orientadores de la
nueva concepcion de aprendi-
zaje:

1. El aprendizaje de las ciencias
naturales, es una empresa ra-
cional. Es la construccién de
nuevas explicaciones de los fe-

némenos naturales. Aprender
es realizar cambios de concep-
tos o de redes sintacticas y no,
aprender es procesar y memori-
zar informacién.

2. Los esquemas conceptuales
y modelos explicativos de los
alumnos son el punto de partida
para el aprendizaje y no, el
alumno es una “tabula rasa”.

3. Insatisfacciones, anomalias,
conflictos, eventos discrepantes,
recuentos histéricos, funda-
mentaciones logicas, compro-
baciones empiricas, compara-
cién de concepciones se
constituyen en actividades que
contribuyen al cambio concep-
tual y no inicamente se apren-
de con estrategias empiricas o se
aprenden las respuestas que
han sido recompensadas.

4. Un paralelismo (no un iso-
morfismo) entre el desarrollo
del conocimiento cientifico y el
desarrollo y evolucién de las
formas explicativas del nifio re-
sulta conveniente (Ramirez
1989a) y no, la mejor forma pa-
ra construir el conocimiento es
el “redescubrimiento”.




A manera de conclusién se pue-
de decir que en la UPN, espe-
cialmente en los postgrados de
ciencias naturales emergen los
trabajos de investigacién orien-
tados por las corrientes cons-
tructivistas que parecen gozar
de una buena fundamentacién
tanto epistemolégica como psi-
colégica a la luz de pensadores y
filsofos contemporaneos. Des-
afortunadamente las areas de
pedagogia y didactica no han
logrado todavia la tan anhelada
integracién y la tan esperada
credibilidad®

Resumen

En el presente escrito se abordo la
tesis de que existen muy variadas y
encontradas concepciones de la peda-
gogia, diversos objetos de estudio y
una orientacion filosifica dominante
en los dltimos tiempos: empirista,
ingenua, superficial y distorsionada
de la ciencia que se refleja y se amplia
cuando se maneja desde la ensefianza.
Se sugiere una concrecion, consenso y
replanteamiento de lo “pedagigico”
desde una concepcion contempordnea
actualizada de la ciencia y desde una
sicologia constructivista que se pro-
pone una nueva concepcion del apren-
dizaje, como ejes fundamentales. Se
insiste en que mientras los docentes no
investiguen “lo pedagdgico™ las es-
peculaciones no dan credibilidad.

Referencias
bibliograficas

Academia de la URSS. 1978.
Metodologia del conocimiento cienti-

Jico. (Habana, Ciencias Socia-
les).

Amaya, G. 1988. Algunas pre-
misas para pensar el sentido de “lo
pedagigico” en la formacion de

maestros. La orientacion pedagigica
en los programas de formacion de
docentes. ICFES.

Aldana, Y. 1981. Modelos
pedagégicos del siglo XX. Re-
vista Universidad del Tolima. V. 1
No. 3, pp. 1-15.

Bachelard, G. 1975. La actividad

racionalista de la fisica contempord-
nea. Siglo XX, Buenos Aires.

Bernstein, D. Revista Colom-
biana de Educacion. No. 15.
CIUP-UPN. 1985.

COLCIENCIAS. Programa na-
cional de investigacién y activi-
dades complementarias en
educaciéon. Dcto. para discu-

si6n. 1986.

Bunge, M. Filosofia de la fisica
(Ariel. México). 1978.

Delval, J. 1983. Crecer y pen-
sar. La construccién del conoci-
miento en la escuela. (Laia.
Barcelona).

Flores, R. Bautista, E. 1986.
“Modelos pedagdgicos y forma-
ci6on de maestros”. Educacion y
Cultura. No. 7, pp. 6-11, CEID-
FECODE. Bogota.

Gaspar, J. Gallo, G. 1977. La
concepcion marxista sobre la escuela
y la educacion. (Grijalbo. Méxi-
co).

Hodson, D. 1985. ‘Philo-
sophy of Science. Science and
Education”. Studies in Science
Education, 12, 25-57.

Luzuriaga, L. 1967. Pedagogia
(Losada. Buenos Aires).

Martinez, A. 1989. “La facul-
tad de educacién. Diagnésticoy
perspectiva”’. Miméo. UPN.

Martinez, A. Tamayo, A. 1989.
“Las facultades de educacién y
la pedagogia”. Mimeo. UPN.

Merani, A. 1969. Psicologia y pe-
dagogia. (Grijalbo. México).

Piaget, J. 1980. Psicologia y peda-
gogia. (Ariel, Barcelona).

Pozo, 1. 1987. Aprendizaje de la
ciencia y pensamiento causal. (Vi-

sor. Madrid).

Quiceno, H. 1981. “Gramsci
y su estrategia pedagégica’. Re-
flexiones pedagigicas. U. del Va-
lle. No. 3, pp. 42-45.

Ramirez A. 1989a. “Teoria del
cambio conceptual’. Educacion
y cultura No. 17, pp. 37-42.

Ramirez, A. 1989b. ‘“Nueva
perspectiva epistemolégica
orienta las innovaciones peda-
gogicas”. Mimeo. III Foro Pe-
dagbgico.

Ramirez A. 1989c. La ecologia
conceptugl en la teoria del cambio
conceptual. 11 Simposio Sobre
Ensefianza de las Ciencias.

Regenbrech, A. Lucio, R.
Zuluaga, O. Martinez, A.
Quintana, J. Vargas, G. Avila,
R. Flérez, R. Corrales, N. 1989.

" Educacién, pedagogia, enserianza,

diddctica. Algunas reflexiones. Re-
copilacién Fanny Forero. UPN.

Strike, K. Posner, G. 1985. 4
Conceptual Change view of Learning
and Understanding cognitive struc-
ture and Conceptual Change. (Aca-
demy Press. Inc.).

Vasco, C. 1989. “Algunas con-
vertencias internacionales acer-
ca de la pedagogia de las cien-
cias naturales”’. UN. Mimeo.

Enseiianza de las Ciencias





