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Vuelta

Sobre lo mismo

Los grandes pedagogos: lectura desde tres disciplinas

| presente articulo se ba-
E sa en otro aparecido en
Educacién y Cultura*
que presentaba una resefia de
los planteamientos educativos
de los grandes pedagogos. El
objetivo era difundir dichas re-
flexiones para mostrar la vigen-
cia de las mismas y crear la ne-
cesidad de volver a los autores
con el fin de efectuar estu-
dios mas sistematicos. En esta
“Vuelta sobre lo mismo’’ se des-
tacan algunos temas relaciona-
dos con la filosofia, la sociologia
y la psicologia. Tal vez corrobo-
ran la hipétesis de que la mayo-
ria de las veces, cuando se hace
una reflexién sobre la pedago-
gia se efectia desde las discipli-
nas, en detrimento de conside-
rarla como un saber auténomo.

En el primer apartado, Desde la
filosofia, se quiere mostrar una
tematica con bastante tradicién
en el pensamiento occidental.

Pedagogia y Saberes

Gloria Calvo

Es la relacién entre el conoci-
miento y lo bueno. En el plan-
teamiento platdnico, la idea de
la belleza y la bondad serian los
conocimientos por excelencia, a
los cuales tenderia el espiritu
del hombre, por su misma natu-
raleza. Esta concepcién todavia
alcanza a verse en la Edad Me-
dia y es asi como la retoma la
pedagogia de Vives pero como
meta de la educacién y fruto de
una relacién con el maestro,
quien debe ser por excelencia,
un hombre virtuoso. En el pen-
samiento pedagégico de Her-
bart también se busca llegara la
virtud por la educacién. No es
algo a lo cual tienda el espiritu
humano sino una posibilidad
del caricter, si éste ha sido bien

Gloria Calvo
Fil6sofa y Psicologa. Investiga-
dora CIUP.

formado, por una instruccidon
adecuada. Asi, mientras en la
filosofia la tendencia al bien es-
taria relacionada con el cono-
cer, en la pedagogia de Vives
este conocer lo bueno estaria
mediatizado por el maestro.
Mientras en los planteamientos
de Platén al bien se llega por
una tendencia, en Herbart, el
bien es una posibilidad, una
eleccién de la voluntad.

El segundo analisis, Desde la so-
ciologia, retoma la educacién co-
mo una forma de socializacién
que facilita el acceso a bienes
culturales, entendidos éstos co-
mo los logros acumulados por
una sociedad en un momento

* “Los grandes pedagogos”.
En: Educacion y Cultura, No. 14.
Centro de Investigaciones y Estu-
dios Educativos, CEID-FECODE,
Bogota, marzo 1988, pag. 19-32.



determinado. Pero la vida en
sociedad también nos brinda
formas posibles de organizacion
institucional que permiten posi-
bilidades de accién y de conoci-
miento.

Para estas materias se toman las
propuestas de Kerschensteiner
para quien la educacién es
“una forma de vida”’, conforme
a estructuras personales, rela-
cionada con un sistema de fines
y valores y el pensamiento de
Freinet en cuanto concibe la es-
cuela como un grupo de poder
que genera formas sociales de
conocimiento y que posibilita
ciertas acciones comunitarias.

Desde la psicologia quiere ilustrar
reflexiones sobre el nifio, que
privilegian uno y otro aspecto
de su personalidad: la acti-
vidad, en Froebel, quien de to-
das formas hace una propuesta
mas integral de la pedagogia in-
fantil, en Decroly; la observa-
cién del nifio, es decir, la “posi-
tivizacién’ de la infancia, que
hace Claparede y finalmente,
el énfasis en los procesos senso-
romotrices, de la escuela mon-
tessoriana. Con estos ejemplos
se pretende mostrar que aun-
que existe el nifio como temati-
ca quizés estemos lejos de una
propuesta que integre las multi-
ples posibilidades infantiles ga-
rantizando un 6ptimo desarro-
llo de las mismas.

1. Desde la filosofia

La educacion y la preocupacion
por la virtud, Vives y Herbart

La belleza y el bien, en la iden-
tidad que establece el lenguaje
y la conciencia son ideas que
influyen a través de los neopla-
ténicos en la filosofia de San

Agustin. Estos planteamientos
son conocidos por Vives. En la
pedagogia de Vives se eviden-
cian como la adaptacién de la
cosa a su fin, puesta de manifies-
to, también en su preocupacién
por la busqueda “honrada” de
la verdad. Honrada, en el senti-
do de sin artificios ni juegos del
lenguaje, sino por el contrario
como una relacién que se impo-
ne por su mismo ser y por su
diafanidad’.

Acercarse virtuosamente a los
objetos implica el reconoci-
miento del bien, de la bondad y
la verdad, en cuanto jerarquias
que conforman un mundo con
justas proporciones y medidas.
La inteligencia es lo que mas se
relaciona con ese orden y esa
proporcionalidad. La medida y
la proporcién hacenlo belloyla
belleza de una cosa es su propia
virtud.

La educacién propende por la
formacién de un hombre vir-
tuoso como lo ha de ser el mode-
lo que orienta ese proceso: el
maestro. Por su espiritualidad,
el hombre busca el bien y lo
bueno: el orden. La didactica
también debe adecuarse a este
principio y acomodar, en forma
continua sus planteamientos
para que los espiritus sean lo
mas virtuosos posible.

Herbart plantea la preocupa-
cién por la virtud en un sentido
diferente: la virtud estaria rela-
cionada con una capacidad in-
terior que permitiria determi-
nar lo digno, lo bello, lo justo, lo
que agrada en un estado perfec-
to después de su contemplacién
perfecta. No seria algo a lo cual
tiende el espiritu humano sino
la consecuencia de la instruc-
cién®. Por esto, el objeto princi-
pal de la edugacio6n es, ante to-

do, el desarrollo de la actitud
de preferencia que constituye la
“libertad interior”, a través de
una amplia gama de informa-
ciones y experiencias, decodifi-
cadas a través de sucesivas
“apercepciones”®.

En esta perspectiva adquiere
sentido la educacién. Para lle-
gar a la virtud, es necesario for-
mar el caracter con el finde que
permanezca inquebrantable,
dado que reposa en fundamen-
tos interiores firmes y rigidos.
La moralidad depende de la
buena voluntad (capacidad de
elegir lo mejor) y del conoci-
miento (asimilado a partir de
las apercepciones). Por eso el fin
de la educacién es ante todo éti-
co. El espiritu del hombre es
una unidad cuyo poder es rela-
cionarse con el mundo circun-
dante. A través de estas relacio-
nes, que originan acciones y

1. “Vives rompié deliberada-
mente con el pensamiento escolas-
tico y con la forma de las diserta-
ciones, constituyéndose asi en el
precursor de Bacon y Descartes”,
Grandes pedagogos, p. 20.

2. Para Herbart, el objeto final
de la instruccién esta contenido en
la palabra virtud, mediado a tra-
vés del interés que despiertan en el
espiritu las experiencias, naturales
y sociales. Ante estas multiples po-
sibilidades se orienta la voluntad
que una vez informada, elige (cf.
Monroe, Paul. Historia de la pedago-
gia, Madrid, Ediciones de la Lec-
tura, 1930, pp. 70 y 71).

3. La percepcién es una funcién
asimiladora del espiritu. Permite
asimilar y distribuir segura y pro-
vechosamente los conocimientos.
En sintesis equivale a la “asimila-
cién de ideas por medio de las ya
adquiridas” (Monroe, 1930, p.
63).
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experiencias, se consolida la vo-
luntad, ligada con la idea de
virtud ya que manifiesta una
libertad interior desarrollada a
cada momento en el individuo a
través de esas mismas accionesy
reacciones. Por estas razones, la
virtud evoluciona de una mane-
ra propia en cada individuo.

Cada nueva situacién lleva con-
sigo un juicio independiente de
aprobacién o de censura*.

La formacién del caracter, fin
de la educacién, lleva a que el
discipulo encuentre y desarrolle
su propia verdad, al descubrir
por si mismo cuéndo ha de ele-
girse el bien y rechazar el mal.
La formacién del caracter de-
pende de la instruccién.

~ No obstante, en Herbart no pri-
ma una actitud individualista.
Si la educacioén tiene como fin la
moralidad y su preocupacién es
ética, debe existir, en conse-
cuencia, unidad entre los idea-
les (que posibilitan las eleccio-
nes) de carécter particular y los
estéticos de la vida social.

2. Desde la sociologia

|no de los fines sociales de

l l la educacién esta relacio-
ki _‘nado con el papel que
ella desempefia en los procesos

de apropiacién de la cultura.

Pedagogia y Saberes

Por la educacién es posible ac-
ceder a conocimientos, interio-
rizar normas y valores, confor-
mar actitudes, de tal suerte que
las nuevas generaciones se ha-
cen miembros de la comunidad
al compartir una similar inter-
pretacién del mundo y de las
cosas.

a) La educacion como apropiacion
de bienes culturales.
Kerschensteiner

Mucho se discute si la cultura
homogeniza y domina’. Sin em-
bargo, cada individuo tiene una
forma de apropiacién de los bie-
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nes culturales, la cual pone en
juego formas de relacién, mu-
chas veces inconscientes, que en
altimo término van a permitir
una manera peculiar de inscri-

birse en una cultura determi-
nada.
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El hombre se relaciona con sus
semejantes mediante el lengua-
je. Este es una herramienta que
potencia la estructuracién de la
subjetividad, ya que permite
una emancipacién de los obje-
tos del mundo natural, que el
lenguaje anticipa y recrea.

Las mediaciones sociales tam-
bién tienen como herramienta
al lenguaje, el cual es una posi-
bilidad de identidad y reconoci-
miento, tanto individual como
social®, permite la creacién de
sentido, cuyo fundamento esta
dado por lo cotidiano. Cada

momento y cada situacién faci-
litan una produccién simbélica
que tiene lugar en los distintos
contextos en los cuales se des-
arrollan los procesos de sociali-
zacién. Como resultado se llega
a la formacién de valores, deter-
minados por la historicidad de
los contextos y las situaciones.

La produccién de sentido inclu-
ye interrelacién entre los ele-
mentos constitutivos de lo sim-
bélico’. Un plano, estaria dado
por todo aquello que se consti-
tuye como el conjunto de signi-
ficaciones aceptadas y otro, por
lo propio, a nivel del individuo
o del grupo.

Estos elementos estan en juego
en los procesos educativos. Aun
con un mensaje Unico, el acceso
a los bienes culturales no es ho-
mogéneo. El individuo interio-
riza, a su manera, la cultura,
como satisfacciones o carencias,
como logros o inequidades.

La individualidad es el princi-
pio sobre el cual descansa la teo-
ria educativa de Kerschenstei-
ner. Cada uno de nosotros, de
acuerdo con lo que es, con la
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cultura a la cual pertenece, ex-
perimenta por cuenta propia,
en el curso de su desarrollo, una
gama de valores adecuados a los
bienes culturales y a las perso-
nas de dicha comunidad. Esta
manera peculiar y inica de ac-
tuar y reaccionar sobre el medio
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lleva al desarrollo de una con-
ciencia individual que depende
de las personas y las cosas que
constituyen los bienes cultura-
les®. La educacién brindaria es-
ta posibilidad.

b) La Educacion y la Construc-
cion Social del conocimiento.
Freinet

uno de los espacios don-
de tienen lugar los proce-
sos de socializacién secunda-
ria®. Alli, en la relacién con los
congéneres y con el maestro, se
consolida una sociedad, que co-
mo tal, permite el interjuego de
poderes y de conocimientos.

L a escuela se asume como

No obstante, el proceso de so-
cializacién secundaria, no se da
sin la influencia de otros facto-
res. Desde el punto de vista in-
dividual, el nifio que llega a la
escuela comporta una carga re-
presentada en la forma viven-
cial como ha interiorizado las
figuras parentales'®, ademas de
las relaciones con los pares. En
el plano del conocimiento, la
relacion del nifio con el saber se
ha iniciado en el contacto mis-
mo con los adultos y con el
mundo exterior, de tal suerte
que es posible plantear aportes
individuales a esta nueva comu-
nidad. Por otra parte, la escuela
es una de las instituciones de la
sociedad civil y su orientacién
refleja el “saber elaborado”, en
Cuanto presenta un grado de sis-
tematizacién de principios posi-
bilitando enfrentar problemasy
acontecimientos!’.

Esta tematica estd presente en
la pedagogia de Freinet, quien
acepta la construccién del co-
nocimiento a partir de procesos
colectivos. La escuela, como

grupo, ofrece alternativas de
comunicacién y por ende, de
socializacién de saberes. El pe-
ribdico escolar, la elaboracién
de textos libres por los alumnos
son algunas de sus innovacio-
nes. Pero también en la escuela,
como grupo, existe poder de ac-
cién: la cooperativa escolar esel
hilo conductor que permite ar-
ticular formas de trabajo y de
estudio a la par que activa pro-
cesos de relacién social entre
maestros y nifios.

La pedagogia, concebida en la
optica de la pedagogia popular,
cumple la misién de potenciary
enriquecer la comunidad edu-
cativa. Para ello tiene que mo-
dificar viejas practicas centra-
das en el adulto y recuperar la
significacién social e individual
de la escuela'?

4. En cada situacién estaria en
Jjuego la individualidad o mejor la
forma como esta individualidad se
consolida.

5. A propédsito de este tema,
véase “De las objetividades im-
puestas a las subjetividades en des-
pliegue”, ponencia presentada en
el V Congreso de Filosofia Lati-
noamericana, Bogot4a, Universi-
dad Santo Tomas, julio de 1988.

6. La presentacién por el len-
guaje y los procesos relacionados
con el desarrollo de sus competen--
cias, amén de elemento constituti-
vo de nacionalidad es una constan-
te dentro de los grandes
pedagogos: Vives enfatiza en el
buen manejo del lenguaje. Locke
insistia en privilegiar la lengua ma-
terna y para Roussean es la base de
la instrucci6n.

7. Simboélico: es todo lo que per-
tenece a un orden, a una estructu-
ra. Todo lenguaje es simbélico.
Definicién elaborada a partir de
Zuleta, E. El pensamiento psicoanali-
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tico. Medellin: Coleccién Espejo,
1985, p. 128.

8. Los grandes pedagogos, p. 29.

9. Se concibe aqui, el proceso de
socializacién desde la perspectiva
de Berger y Luckmann en su texto
La construccion social de la realidad,

Buenos Aires, Amorrortu Editores,
1985.

La familia y la escuela constitu-
yen las instancias en las cuales se
constituye la realidad, en la con-
frontacién entre lo interno y lo ex-
terno que conlleva la paulatina
aceptacién de normas y limites que
permiten, no sélo constituir la per-
sonalidad, sino acceder a la posibi-
lidad de conocer y al conocimiento
social de las cosas.

10. Los planteamientos psicoa-
naliticos son ricos en la exploracién
de estas influencias. Cf. Freud, “La
novela familiar del neurético”. En:
Obras completas, Madrid, Editorial
Biblioteca Nueva, Vol. III, 1968,
p. 465. Sin embargo, tratandose
del tema que nos ocupa vale la
pena sefialar la relevancia que Pes-
talozzi asignaba a la familia como
potencia formadora y en el hecho
de que valores tales como el amor,
la confianza y la gratitud, se des-
arrollan a partir de la relacién con
la madre. También Locke se pro-
nuncia al respecto: “las menores y
mas sensibles impresiones que nos
llegan de la infancia tienen conse-
cuencias importantisimas y de lar-
ga duracién”. Cf. Los grandes peda-
gogos, pp. 23 y 24.

11. Martinic, Sergio. Saber popu-
lar, Santiago, CIDE, 1985, p. 27.

12. En su libro Gramsci y la escue-
la, Juan Eduardo Garcia-
Huidrobo analiza los conceptos
centrales de los textos educaciona-
les del autor italiano, con especiali-
dad ““La organizacion de la escuela y la
cultura” 'y ““Para la investigacién del
principio educativo”. Basindose en
ellos sefiala a propésito de este te-
ma que Gramsci no separa forma-
cién de instruccién. A la realidad
se centra mediante procesos de so-

Historia de la Pedagogia
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“Freinet enriquece la teoria del
interés y de la actividad. Plan-
tea el principio del trabajo co-
mo equivalente a la cultura
emanada de la actividad labo-
riosa de los nifios, como expe-

riencia y pensamiento enrique-
cidos en la practica pedagédgica.
El trabajo, en todos los casos, es
‘trabajo-juego’ como canaliza-
ci6n de la energia fisiolégica y
del potencial psiquico” **.

3. Desde la psicologia

a) El Niiio Activo. Froebel

existencia del nifio como
identidad auténoma,
con procesos intelectivos, afecti-
vos y sociales, aparte de un des-
arrollo en el terreno de la motri-
cidad, es una conceptualizacién
tardia en la evolucién de los
planteamientos pedagégicos.
Tradicionalmente, cuando
existe la preocupacioén porla in-
fancia se mira esta etapa como
preparaciéon para la vida adul-
ta.

E I reconocimiento de la

Froebel piensa en la educacién
del nifio por lo que éste mismo
representa: por la actividad y el
movimiento, expresion de la in-
teriorizacién de los objetos, de
la relacién con el mundo exte-
rior y por ende, del interés y del
afecto. Tal actividad es inhe-

Pedagogia y Saberes

rente a la naturaleza misma del
infante. De alli que todo el pro-
ceso de instruccién debe partir
de este interés espontaneo, pre-
ocupandose s6lo por sostenerlo
y estimularlo con arreglo a cier-
tos fines pero sin direccién ni
influencia.

No hay vacio entre conocimien-
to y accién'®, Lo importante es
garantizar una serie de situacio-
nes que permitan un desarrollo
6ptimo de las potencialidades
individuales y a través de ellas,
el nifio podra efectuar, hacer,
adquirir y reflexionar. Los co-
nocimientos sistematicos ven-
dran después. Previamente se
hace indispensable el desarrollo
de habilidades y destrezas que
el nifio tiene, por el hecho de
serlo. De alli que el jardin infan-
til rechace la lectura y la escri-
tura. Lo importante es jugar,
construir, inventar, referir y ha-
blar correctamente. También
aprender a compartir y ser bon-
dadoso con los demas".

b) El nifio que piensa. Decroly

Aunque el nifio tiene un gran
potencial, es conveniente ga-
rantizar su desarrollo. En con-
secuencia, no sobra efectuar
analisis sobre las formas que
permiten mayores logros. Y pa-
ra esto existen disciplinas que
aportan al conocimiento de los
procesos propios de la infancia.
¢Es el pensamiento infantil sin-
crético? Una estrategia de ense-
fianza de la lecto-escritura, ba-
sada en este mismo principio
puede manifestarse como efi-
ciente'.

Los planteamientos de Decroly
van en este sentido. Porellose le
considera el creador de la peda-
gogia cientifica'’, basada en la

medicién de los hechos. La ob-
servacion, la asociacién tiempo-
espacio ademas de la expresién
concreta y abstracta son los pa-
sos esenciales de su método. De
ellos derivan los centros de inte-
rés como una forma activa de
interaccién entre el nifio y el

cializacién; las nociones cientificas
nos introducen a las cosas, pero no
a una naturaleza virgen, sino a una
unificada por la sociedad y por la
accién de la cultura (Societas Re-
rum, pp. 22 y 23). -

13. Grandes pedagogos, p. 32.

14. Los mismos tests de inteli-
gencia parten de este principio. La
evaluacién del desarrollo se efec-
tia por movimientos (girar la ca-
beza en direccién de un sonido),
por ejecucion de pruebas de coor-
dinacién motriz o bien por la escri-
tura (que consolida un movimien-
to) o el lenguaje articulado.

15. Este aplazamiento de losco-
nocimientos . sistematicos tiene
gran aceptacion. Mabel Conde-
marin en su libro Madurez escolar
sostiene que la lectura y la escritu-
ra son aprendizajes que estan en la
cima. Necesitan consolidaciones
previas de esquemas sensomotrices
entre ellos el propio esquema cor-
poral, para un aprendizaje sin difi-
cultades.

16. Decroly “postula para el
aprendizaje de la lecto-escritura el
método global que segiin él corres-
ponde a la esencia del alma infantil
(sincretismo). Este método tam-
bién sirve para la ensefianza de la
escritura y de ortografia, materias
que deben ensefiarse un poco des-
pués de iniciado el proceso de lec-
tura’ (Grandes pedagogos, p. 27).

17. Para las relaciones entre psi-
cologia y pedagogia véase Estrada,
Angela Maria. “La psicologia co-
mo fuente especifica para la cons-
truccién de un saber pedagbgico”.
La Calera, 1988, 18 p., fotoco-

pias.



mundo exterior, segiin una serie
de finalidades, bien a nivel del
alumno, o de la cultura, repre-
sentada en la institucién escolar
por el maestro.
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¢) El nifio observable.
Claparéde

Pero también es valido, en aras
de garantizar el 6ptimo des-
arrollo del nifio, propiciar co-
nocimientos especificos sobre
este nuevo objeto de estudio y
definir a partir de él la pedago-
gia experimental como “‘el co-
nocimiento o la investigacién
de circunstancias favorables al
desarrollo del nifio, y los medios
de educarle hacia un fin da-
do” '8, También crear centros
para el desarrollo de la psicolo-
gia infantil a la luz de sus apli-
caciones pedagdgicas (Instituto
Juan Jacobo Rousseau, Gine-
bra, 1912).

A este nifio, objetivable, corres-
ponde un planteamiento activo
de la pedagogia y un maestro
capacitado para observar los
procesos relacionados con el
aprendizaje. La funcién queda
reducida a un mecanismo, el
aprender, facilmente verifica-
ble ya que responde a un qué, a
un c6mo y a un por qué.

“Como consecuencia de la an-
terior apreciacién, Claparéde
fue el primero en hablar de la
necesidad de que los maestros
fueran a la universidad para

prepararse para su labor, fami-
liarizindose con la observacién
de los nifios y su conocimiento
desde el punto de vista psicol6-
gico” .

d) El mifio perceptivo.

Montessori

La distincién entre lo normal y
lo patolégico, con los impercep-
tibles limites puestos de presen-
te a partir del psicoanélisis?
también llegan a la forma como
se conciben ciertos procesos in-
fantiles. Maria Montessori
quiere extender algunos resul-
tados de su experiencia previa
en el tratamiento de los nifios
anormales a los nifios normales,
para enfatizar el desarrollo de
la motricidad a partir del esti-
mulo de ciertos senso-
perceptivos. El movimiento, la
accion, el interés, considerados
por Froebel como esenciales a la
infancia se convierten en el ele-
mento basico de la escuela mon-
tessoriana y a partir de ellos se
estructuran los procesos de so-
cializacién en estas institucio-
nes: el maestro ayuda al nifio
para darse cuenta del material,
el nifio elige espontaneamente,
no hay separacion de los nifios
por edades, el orden y la calma
reinan por doquier. Si hay ne-
cesidad de castigar se aisla el
culpable, dejandolo inactivo.

Este modo de aproximacién al
mundo es valido también para
los conocimientos: la lectura y
la escritura®! se adquieren por
procesos sensoriales y percepti-
vos, basados en la estructura
natural del aprendizaje. El pro-
ceso educativo es como un cre-
cimiento: hay periodos sensibles
y es necesario aprovechar la
precocidad natural del nifio.

A manera de conclusiéon

grandes pedagogos ofre-
cen multiples posibilida-
des de tematizacién y de anali-
sis. Las tres anteriores son una
forma de lectura que ponen de
presente el interés de volver a
leer dichas doctrinas.

L as concepciones de los

De todas maneras, la relacién
entre la educacién y la virtud, el
papel socializador de la escuela,
el acceso a la cultura y las con-
cepciones referentes a la psico-
logia del nifio son temas en con-
tinuo desarrollo. Aqui sélo se
presenta, parcialmente, la vi-
gencia de estos asuntos pero el
analisis bien podria continuar-
se. Miremos uno, a manera de
ejemplo: la preocupacién por
formar un hombre virtuoso
aparece en el nuevo humanis-
mo. ¢Cuales son sus implicacio-
nes pedagoégicas? Volveriamos
sobre lo mismo®

18. Claparéde, E. (1911), Peda-
gogia experimental y la psicologia
del nifio, p. 41. Citado por Saha-
kian, W. Historia y sistemas de la
psicologia. Madrid, Tecnos, 1982,
650 p.

19. Los grandes pedagogos, p. 30.
La observacién, planteada origi-
nalmente como una forma para sis-
tematizar y concluir sobre el com-
portamiento infantil, ha derivado
en funciones administrativas (Re-
visiéon de uniformes, tareas) a los
cuales el maestro dedica la mayor
parte de su tiempo.

20. Entre otros puede verse a
partir de Freud, Psicopatologia de la
vida cotidiana 'y La interpretacién de los
suerios, Madrid, Biblioteca Nueva,
1968, ambos en el Vol. 1.

21. Montessori separa estos dos
aprendizajes.
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