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Resumo

Este artigo recupera alguns marcos legais do processo de inclusdo e exclusdo da Sociologia no ensino médio brasileiro para
analisar sua histéria enquanto disciplina escolar. Inicialmente, dialoga com estudos da histéria da educag¢do para sugerir que os
conflitos em torno da introdugdo e permanéncia da Sociologia no curriculo exemplificam as relagdes e embates entre o campo
cientifico e escolar, de um lado, e a esfera politica, de outro. Em seguida, a partir de um esforgo de revisdo bibliografica e de uma
pesquisa documental cuja principal fonte é a legislagdo educacional, prossegue com a periodizagdo da Sociologia no curriculo,
desde 1890 até 2017.
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Abstract

This article recovers some legal frameworks of the process of inclusion (and exclusion) of Sociology in Brazilian high school to
propose a reflection on its history as a school subject. First, it dialogues with studies in the field of the history of education
to suggest that the conflicts around the introduction and permanence of Sociology in the high school curriculum exemplifies
the relations and clashes between the scientific and school fields, on one hand, and the sphere, on the other. Then, based on a
bibliographic review and documental research, whose main source is educational legislation, it proceeds with a review of the
period of Sociology in the curricula from 1890 to 2017.
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Resumen

Este articulo recupera algunos hitos legales del proceso de inclusion (y exclusion) de la sociologia en la ensefianza secundaria
brasilefia, para proponer una reflexion sobre su historia como asignatura escolar. Inicialmente, dialoga con estudios en el
campo de la historia de la educacién para sugerir que los conflictos en torno a la introduccién y permanencia de la sociologia en el
curriculo ejemplifican las relaciones y enfrentamientos entre el campo cientifico y el escolar, por un lado, y la esfera politica,
por otro. Luego, a partir de un esfuerzo de revision bibliografica y de una investigacién documental, cuya principal fuente es
la legislacion educativa, se procede a la periodizacién de la sociologia en el curriculo, desde 1890 hasta 2017.
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Introducao

As pesquisas em torno do ensino da Sociologia na
educacdo basica brasileira tém estabelecido alguns
consensos em torno da tematica e um deles diz res-
peito justamente ao histérico de sua formacdo como
disciplina escolar. Esse historico tornou-se um ponto
quase obrigatoério nos trabalhos sobre o ensino da
Sociologia que ganharam félego a partir dos anos
2000, reiterando uma periodizagdo iniciada por Luiz
de Aguiar Costa Pinto (1947, 1949) e Celso Machado
(1987), e atualizada ao longo dos anos (Moraes, 2003;
Santos, 2004; Fiorelli Silva, 2010).

Por um lado, é verdade que, embora largamente
difundida, tal periodizagao tem sido basicamente cons-
truida a partir das reformas educacionais. Essa pers-
pectiva foi criticada desde, pelo menos, a década de
1970 pelos estudos da area da histéria da educagao
que se renovaram e se afastaram de andlises centra-
das no Estado como agente exclusivo de mudanga
educacional e deram visibilidade para diferentes ato-
res e ideias que fazem parte do processo (Bittencourt,
2003). Nesses termos, o presente artigo ndo inova em
suas fontes, tampouco no esforgo de reflexdo sobre a
formacdo de uma disciplina escolar, visto que se apoia
na legislacdo e, primordialmente, em estudos ante-
riores que tragaram os marcos legais da formacdo da
Sociologia como disciplina escolar. Por outro lado, tais
esforcos continuos dos pesquisadores em conectar o
estatuto legal da Sociologia na educagao escolar com
diferentes acontecimentos — quer na esfera politica,
econOmica ou social, quer no campo cultural, cienti-
fico ou académico — por si s ja justificam o estudo:
escreve-se uma histdria até entdo silenciada que, mais
recentemente, vem produzindo ancoras que possi-
bilitam reunir uma série de trabalhos académicos e
experiéncias de ensino na formagdo de uma area de
estudos no interior das Ciéncias Sociais e da Educagdo
que extrapolam, ainda que ndo ignorem, a perspectiva
centrada no Estado.

E nesse contexto que se retoma, no presente
artigo, a tarefa de registrar a historicidade da Socio-
logia como disciplina escolar. Assumindo o risco da
repeticao, o trabalho, mais do que estabelecer novos
marcos teérico-metodolégicos de andlise, propde-se a
reunir narrativas ja sedimentadas. Ainda assim, situa
mudangas recentes impostas ao estatuto de disciplina
escolar da Sociologia, reforcando o argumento sobre
sua instavel condi¢do nas escolas. De inicio, sdo recu-
perados estudos da histéria da educagdo para carac-
terizar o curriculo como um espaco de conflito; em
seguida, retomam-se alguns marcos legais e outros
acontecimentos que fizeram parte do processo de
formacgao da Sociologia como disciplina escolar.

O curriculo como
territério em disputa

A presenca de algumas disciplinas nos curriculos
escolares comumente é revestida de certa naturali-
dade (Bittencourt, 2003) e inquestionavel relevancia,
como se tivessem sido estabelecidas, nas palavras de
Tomaz Tadeu da Silva (2012, p. 7), “[...] em algum ponto
privilegiado do passado” ou, nos termos de Goodson
(1997, p. 17), como se fossem “dados neutros”. Todavia,
desde pelo menos a década de 1970, os estudos do
campo da nova sociologia da educacdo e da histéria das
disciplinas escolares nao apenas desnaturalizaram a
presenca das disciplinas no curriculo, como também
a analisaram para além de questdes epistemolégicas
e didaticas. Aqueles estudos reconheceram o papel
politico de diferentes agentes —como Estado, parla-
mentares, sindicatos, associagdes cientificas, profes-
sores, estudantes etc.— que se posicionavam diante
da validade dos saberes estabelecidos no curriculo
e delimitavam a sua legitimidade em cada contexto
educacional (Bittencourt, 2003; Forquin, 1992).

As pesquisas no campo da histoéria das disciplinas
escolares se ampliaram entre as décadas de 1970 e
1980, momento em que se reconsiderava o lugar da
escola como mero aparelho ideoldgico do Estado para
enuncia-la também como “espaco de produgio de
saber” (Bittencourt, 2003, p. 11). A época, as pesquisas
educacionais se voltaram, com mais cuidado, para
asrelagdes entre educacio, sociedade e poder, tendo
como horizonte a superacdo de desigualdades sociais
e culturais. Para além dos estudos estruturalistas, mas
sem negligenciar os interesses de setores do poder
estatal associados a grupos econdmicos, os projetos
investigativos atentaram-se para aspectos sociais
mais amplos e vinculados ao cotidiano escolar (Bitten-
court, 2003). Foi naquele contexto que também a
histéria da educacgao se renovou, afastando-se de
analises centradas no Estado como agente exclusivo
de mudanga educacional e aproximando-se de outros
campos de pesquisa, como o da historiografia.

As disciplinas escolares emergiram, entdo, como
objeto de estudo das praticas educacionais, con-
tribuindo para “[...] situar o conjunto de agentes
constituintes do saber escolar, especialmente pro-
fessores, alunos e comunidade escolar” (Bittencourt,
2003, p. 13). Desenvolvidas quase que simultanea-
mente, mas em diferentes contextos, as pesquisas
sobre a tematica se dedicaram, entre outras questoes,
a “[...] identificar a génese e os diferentes momentos
histéricos em que se constituem os saberes escolares,
visando perceber a sua dindamica, as continuidades e
descontinuidades no processo de escolariza¢do”
(Bittencourt, 2003, p. 15). Na Franc¢a, André Chervel
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publicou, em 1977, um estudo sobre a histéria da
Gramatica; Ivor Goodson, no Reino Unido, promoveu
discussoes, desde 1981, sobre a histéria da Geogra-
fia, da Mtusica, das Ciéncias e de outras disciplinas
escolares. Em Portugal, os primeiros trabalhos na
area foram publicados nos tltimos anos da década de
1980, centrando-se na constituicdo da Histéria como
disciplina escolar. 0 mesmo tema foi desenvolvido
no Brasil por Circe Bittencourt que publicou, em
1990, Pdtria, civilizagdo e trabalho.

A nova sociologia da educacdo também explicitou
aarbitrariedade presente nos processos de sele¢io e
organizacdo dos contetidos de ensino por meio, justa-
mente, da historiciza¢do do curriculo. Segundo Silva
(2012), Goodson liderou um dos primeiros projetos
investigativos que conseguiu, de fato, cumprir a pro-
messa da nova sociologia da educagdo de recorrer a
histéria para analisar o carater contingente dos proces-
sos educacionais. O autor investigava a fabricacdo do
curriculo entendendo-o ndo como um dado neutro
da realidade, mas, antes, como um artefato social e
histdrico, sujeito a flutuagodes e “[...] concebido para
realizar determinados objetivos humanos” (Goodson,
1997, p. 17). A interpretagdo desse curriculo s6 se
realizaria a partir da dindmica social que o moldou
e ndo da mera descrigdo da sua organizacdo como
conhecimento escolar em certo periodo da historia.
Desse modo, Goodson alertava para a preméncia de
ndo compreender o curriculo como um processo evo-
lutivo de progressivo aperfeicoamento. Antes, caberia
ao pesquisador diagnosticar rupturas e captar os
diferentes significados a ele atribuidos (Silva, 2012).

Uma histoéria da Sociologia
como disciplina escolar

A histéria da Sociologia na educagao basica brasileira
é primorosa para a reflexdo sobre o curriculo como
um artefato histérico e social, conforme proposto por
Goodson (1997). Presente nos estabelecimentos bra-
sileiros de ensino secundario e nas escolas normais
de formagdo de professores entre as décadas de 1920
e 1940, com alguns registros anteriores que remetem
ao século x1x, a Sociologia, em 2008, tornou-se dis-
ciplina obrigatéria dos trés anos do ensino médio,
nivel de ensino que atende jovens prioritariamente
da faixa etdria entre 15 e 18 anos. A partir de entao,
passou a ser ofertada em todas as escolas brasileiras,
publicas e privadas. Em 2016, contudo, mudancas
na esfera politica brasileira colocaram novamente
a condigao de disciplina escolar da Sociologia em
xeque: uma reforma do ensino médio, elaborada as
pressas pelo Ministério da Educacgdo e a revelia da

participacdo da comunidade escolar e académica,
em um contexto de golpe institucional (Fiorelli Silva
e Alves Neto, 2020), desenhou uma proposta de
curriculo que, entre outros aspectos, voltou a sugerir
que os conteudos de Sociologia estivessem dispersos
na forma de “estudos e praticas” e ndo organizados em
uma disciplina.

Essa condicao de instabilidade da Sociologia nas
reformas educacionais exemplifica o que Goodson
(2008) denominou como uma disciplina com “reais
problemas de sobrevivéncia”. Por isso, uma leitura
sobre o seu lugar no curriculo abre caminhos para
formular “[...] pontos de interrogacdo sobre os obje-
tivos sociais e politicos do ensino” (Goodson, 1997,
p. 93). E 0 que se faz nas préximas secdes: algumas
reformas educacionais brasileiras e ideias pedagégi-
cas sdo recuperadas para destacar marcos da histdria
da Sociologia como disciplina escolar no Brasil, assim
como a tessitura social e politica em que esteve (e
esta) imersa.

O ensaio laico e positivista:
a Reforma Benjamin

Constant (1890)

Os primeiros registros da Sociologia como disciplina
escolar no Brasil remetem ao decreto n.2981, de 8 de
novembro de 1890, assinado pelo general Benjamin
Constant, entdo a frente do Ministério dos Negocios
da Instrucao Publica, Correios e Telégrafos durante
0 governo provisério que inaugurou o periodo que
a historiografia convencionou denominar como Pri-
meira Republica. O decreto incluia a Sociologia ndo
apenas no ensino secundario (ofertado pelo Ginasio
Nacional), como também nas escolas normais (que
formavam professores do ensino primario) e nos
colégios militares. Objetivava conjugar ciéncia e ins-
trucdo publica em nome de um projeto civilizador
conservador, com vistas a educar uma juventude
consciente moral e cientificamente (Alonso, 1995),
além de formar liderancas politicas e quadros para a
burocracia (Alves e Costa, 2006). Ao mesmo tempo,
em consonancia com a Primeira Constituicdo da Repu-
blica que determinava a laicizagdo do ensino minis-
trado nas escolas estatais (Cunha, 2007), desconstruia
o curriculo académico até entdo vigente, com forte
viés humanista e religioso, herdado do catolicismo
e do direito filoso6fico e metafisico. Cabe lembrar que
esse projeto era capitaneado por setores da sociedade
que ganhavam lugar na cena nacional, ambicionando
a criacdo de um regime federativo que atendesse seus
interesses, sem dispensar herangas coloniais como o
escravismo e o latifindio (Arantes, 1988).



Nao é exagero afirmar que a reforma instituida
por Benjamin Constant bebia na fonte do positi-
vismo comtiano, um clima de opinido transmutado
em “[..] um dos grandes mitos de nossa vida inte-
lectual e politica” (Arantes, 1988, p. 185). Repro-
duzia, por exemplo, o principio da complexidade
ascendente, obedecendo a classificacdo das ciéncias
positivas proposta por Auguste Comte no seu Curso
de Filosofia Positiva, obra publicada em Paris entre
1830 e 1842. Por isso, a organizagdo do curriculo
partia da ciéncia mais elementar em dire¢ido a mais
complexa, do mundo natural ao social: primeiro

estudava-se a Matematica e a Astronomia, passando
pela Fisica, Quimica e Biologia, até alcancar a mais
complexa das ciéncias, a Sociologia ou a Fisica Social,
no ultimo ano do ensino secundario. Assim, na
Reforma Benjamin Constant, a Geometria e o Calculo
integravam-se as disciplinas do terceiro ano do ensino
secundario, a Mecanica e a Astronomia do quarto, a
Fisica e a Quimica do quinto, a Biologia do sexto, e,
finalmente, a Sociologia e Moral do sétimo ano, ao
lado de Nogdbes de Direito Patrio e de Economia Poli-
tica (Decreto n.2 891, 1890), conforme apresentado
no quadro 1.

Quadro 1. Disciplinas do ensino secundario, conforme a Reforma Benjamin Constant (1890)

1.2 ano: Aritmética; Portugués; Francés; Latim; Geografia Fisica, especialmente do Brasil; Desenho; Ginastica; Musica.

2.2 ano: Geometria; Portugués; Francés; Latim; Geografia Politica e Econdmica; Desenho; Ginastica; Musica.

3.2ano: Geometria geral e seu complemento algébrico; Geometria Descritiva; Francés; Latim; Inglés;

Desenho; Ginastica; Musica.

4.2 ano: Mecanica e Astronomia; Inglés ou Alemao; Grego; Desenho; Ginastica; Musica.

5.2ano: Fisica Geral; Quimica Geral; Inglés ou Alemao; Grego; Desenho; Ginastica; Musica.

6.2 ano: Biologia; Meteorologia; Historia Universal; Desenho; Ginastica.

7.2 ano: Sociologia e Moral; Nog¢des de Direito Patrio e de Economia Politica;
Histéria do Brasil; Histéria da Literatura Nacional; Ginastica.

Fonte: elaborado pela autora a partir do decreto n.2 981/1890.

Esse marco legal dos primoérdios da histéria da
Sociologia como disciplina escolar, proposto ini-
cialmente por Costa Pinto (1947) e atualizado por
Machado (1987), foi posteriormente questionado
no que dizia respeito a sua real efetividade e alcance
(Santos, 2004; Meucci, 2011; Moraes, 2011). Isso
porque a reforma educacional de 1890 ndo teria sido
efetivamente implementada, ao menos no que se
refere ao ensino de Sociologia. Com a morte de seu
idealizador, Benjamin Constant, em 1891, aquele novo
regulamento para o ensino primario e secunddrio teria
sido esquecido e definitivamente ratificado pelo
presidente da Republica Epitacio Pessoa, em 1901.
Entretanto, ha estudos que apontam a repercussao
daquela reforma em ambito regional, incluindo con-
teudos de Sociologia, por exemplo, no Estado de
Sergipe — na forma da disciplina Sociologia, Moral,
Nog¢des de Economia Politica e Direito Patrio (Alves
e Costa, 2006) — e do Amazonas (Bodart e Cigales,
2021). Além dessas experiéncias regionais, a reforma
também abriu precedentes para a longa e intermi-
tente histdria da Sociologia no curriculo escolar, ainda
hoje em curso.

Os ventos renovadores e
a ascensao das ciéncias
modernas ao curriculo: da

Reforma Rocha Vaz (1925) a
Francisco Campos (1931-1932)

Trinta e cinco anos depois da proposta de Benjamin
Constant, a Reforma Rocha Vaz incluiu a Sociologia na
matriz curricular do ensino secundario?!, com vistas a
“[...] fornecer a cultura média geral do pais” (Decreto
n.2 16.782-A, 1925). Nos artigos 47 e 48, estabelecia
os componentes curriculares integrantes do conjunto

1 Como as nomenclaturas mudam ao longo das reformas edu-
cacionais, vale sublinhar que o ensino secundario atendia
estudantes a partir dos onze anos de idade, correspondendo
ao que seria denominado na atual Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (1996) como os anos finais do ensino
fundamental e os dois anos iniciais do ensino médio. A época,
o ensino secundario compreendia os seis anos posteriores ao
ensino primario.
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de estudos do ensino secundario, posicionando a
Sociologia no ultimo ano daquele nivel de ensino,
como ¢ apresentada no quadro 2.

Convém pontuar que o Brasil é um Estado federa-
tivo e que, até o final da década de 1920, as reformas
educacionais s6 atingiam o sistema de ensino do
Distrito Federal, mais propriamente o Ginasio Nacio-
nal?. Mesmo assim, as reformas apresentavam-se
como modelo para outras unidades da federacio,
sobretudo porque facultavam as escolas estaduais
que adotassem organizacdo curricular semelhante a
possibilidade de submeterem seus alunos aos exames
de madureza. Caso aprovados, os jovens poderiam
ingressar nas institui¢des de ensino superior, sem
a necessidade de passar por outras provas (Cunha,
2007). Por isso, embora restritas as escolas do Rio de
Janeiro, as reformas educacionais federais inspiravam
reformas nas unidades da federagio.

Segundo Tanuri (2020), ainda na década de
1920, a Sociologia mais uma vez foi mencionada
nos cursos de formacdo de professores ofertados
pelas escolas normais de alguns Estados brasileiros
— como Minas Gerais (decreton®.7.979-A/1927) e
Pernambuco (ato n.2 1.239/1928) — e do Distrito

Federal (decretos n.2 3.281/1928 e 2.940/1928),
lembrando que ja havia sido citada na Reforma Ben-
jamin Constant como componente curricular daque-
las institui¢Ges. Sob inspiragdo escolanovista, foram
incluidas disciplinas de formacgao profissional, como
a Sociologia, a Histéria da Educacio, a Biologia, a
Higiene, o Desenho e os Trabalhos Manuais.

Entre os anos de 1931 e 1932, a Reforma Francisco
Campos deu projec¢do nacional ao ensino de Sociologia
na primeira reforma educacional do ensino secundario
valida para todo o territério nacional. O decreto
n.2 19.890/1931 dividiu o ensino secundario em dois
ciclos. O primeiro, nomeado como “fundamental”, man-
tinha carater de formagdo geral e estendia-se por cinco
anos. O segundo, chamado “complementar”, consistia
em uma formacgdo propedéutica, na qual o estudante
deveria optar por uma das trés modalidades dispo-
niveis de acordo com o curso que pretendia seguir
no ensino superior: cursos juridicos; de Medicina, de
Farmaécia e de Odontologia; ou de Engenharia e Arqui-
tetura. O curso complementar esteve associado direta-
mente as universidades (Neuhold, 2021), em Estados
brasileiros como o Rio de Janeiro (Moraes, 2007), Sdo
Paulo (Neuhold, 2014) e Minas Gerais (Bessa, 1955).

Quadro 2. Disciplinas do ensino secunddrio, conforme a Reforma Rocha Vaz (1925) e a Reforma

Francisco Campos (1931)

1.2 ano: Portugués; Aritmética; Geografia; Histéria Universal;

Francés; Instrugao Moral e Civica; Desenho; Ginastica.

2.2 ano: Portugués; Aritmética; Geografia; Histéria Universal;

Francés; Inglés ou Alemao; Latim; Desenho; Ginastica.

GO ERGIEREVA 3.2 ano: Portugués; Histéria do Brasil; Francés; Algebra;
(decreto n.2

16.782-A, de 1925)

Inglés ou Alemao; Latim; Desenho; Gindstica.
4.2 ano: Portugués; Latim; Geometria e Trigonometria; Historia do Brasil;
Fisica; Quimica; Histéria Natural; Desenho; Ginastica.

5.2 ano: Portugués (Nogdes de Literatura); Cosmografia; Latim; Fisica;
Quimica; Histdria Natural; Filosofia; Desenho; Ginastica.
6.2 ano: Literatura brasileira; Literatura das Linguas Latinas; Histéria da Filosofia; Sociologia.

Curso juridico (disciplinas obrigatérias):
1.2 série: Latim; Literatura; Histéria da civilizacdo; No¢coes de Economia e Estatistica;
Biologia geral; Psicologia e Légica.

2.2 série: Latim; Literatura; Geografia; Higiene; Sociologia; Histéria da Filosofia.
Reforma Fran-
cisco Campos
(decreto n.2
19.890, de 1931)

Cursos de Medicina, Farmacia e Odontologia (disciplinas obrigatorias):
1.2 série: Alemao ou Inglés; Matematica; Fisica; Quimica;
Histoéria Natural; Psicologia e Logica.

2 série: Alemao ou Inglés; Fisica; Quimica; Historia Natural; Sociologia.
Cursos de Engenharia ou Arquitetura (disciplinas obrigatdrias):

.2 série: Matematica; Fisica; Quimica; Historia Natural;
Geografia e Cosmografia; Psicologia e Ldgica.

.2 série: Matematica; Fisica; Quimica; Histdoria Natural; Sociologia; Desenho.

Fonte: elaborado pela autora a partir dos decretos n.2 16.782-A/1925 e n.2 19.890/1931.

2 Antigo Instituto Nacional de Instrugdo Secundaria e atual
Colégio Pedro II.



Com duracio de dois anos, o ciclo complemen-
tar do ensino secundario ofertava a Sociologia na
ultima série das trés modalidades de curso, conforme
apresentado no quadro 2. Além disso, mantinha
a Sociologia entre os conteddos das provas finais,
equivalentes a um exame de habilitagdo ao ensino
superior (Neuhold, 2021).

Quanto a carga horaria semanal, nos cursos juri-
dicos, a Sociologia mantinha quatro horas de aulas
e, nos demais, trés. Naquela época, associava-se a
disciplina a formagdo de profissionais, notadamente
de professores, em uma concepg¢do mais pragmatica de
um campo do conhecimento que desenvolveria nos
jovens a capacidade de investigar e propor solugdes
para os problemas nacionais (Santos, 2004).

O texto da Reforma Francisco Campos traduzia
algumas reivindicag¢des presentes no “O manifesto dos
pioneiros da educagdo nova”, de 1932. Em oposi¢ido
aigreja catdlica que tentava recuperar a hegemonia
no campo pedagdgico, o manifesto expressava publi-
camente um conjunto de inten¢des da Escola Nova,
vertente renovadora do debate educacional (Saviani,
2010; Santos, 2004). As ideias sistematizadas naquele
documento por um grupo de educadores da época
—entre os quais Fernando de Azevedo, professor de
Sociologia da Universidade de Sdo Paulo e presidente
durante décadas da Sociedade Brasileira de Sociolo-
gia— corroboraram a importancia de incluir na escola
ciéncias modernas como a Sociologia e a Psicologia. Da
mesma forma, criticaram o ensino superior centrado
nas profissdes liberais e defenderam a fundagdo de
institui¢des de ensino superior que desempenhassem
“[..] atriplice fungdo que lhe cabe de elaboradora ou cria-
dora de ciéncia (investigagdo), docente ou transmissora
de conhecimentos (ciéncia feita) e de vulgarizadora
ou popularizadora, pelas institui¢des de extensdo uni-
versitaria, das ciéncias e das artes” (“O manifesto dos
pioneiros da educagdo nova”, 2006, p. 199).

“0O manifesto dos pioneiros da educag¢do nova”
criticava a formacdo de professores, tal como estava
organizada, considerando-a incapaz de fornecer a
necessaria preparagao para o magistério. Naquele con-
texto, foram criados os primeiros cursos de graduacao
em Ciéncias Sociais no Brasil: em Siao Paulo, na Escola
Livre de Sociologia e Politica (1933) e na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao
Paulo (1934); no Rio de Janeiro, na Universidade do
Distrito Federal (1935); no Parana, na Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras (1938). No mesmo
periodo, dois professores do ensino secundario —
Antenor Romano Barreto e Emilio Willems — criaram
a primeira e mais duradoura revista brasileira de
Ciéncias Sociais: Sociologia: Revista Diddtica e Cien-
tifica (Neuhold, 2020). De certa forma, a presenca da

Sociologia no ensino secundario também foi estra-
tégica no processo de consolidacdo de um quadro
intelectual e institucional das Ciéncias Sociais no
pais. Em suma, “[...] foi pela dimensio do ensino que,
inicialmente e oficialmente, a Sociologia instalou-se
no Brasil” (Fiorelli Silva, 2010, p. 16).

Nao a toa, varios intelectuais participaram da
implementacgdo da disciplina em diferentes Esta-
dos, tanto no ensino secundario, quanto nas escolas
normais: Fernando de Azevedo no Rio de Janeiro e
em S3o Paulo; Gilberto Freyre e Carneiro Ledo em
Pernambuco; Donald Pierson e Roger Bastide em Santa
Catarina, para apresentar alguns exemplos (Meucci,
2005, 2007, 2011; Santos, 2004). Eles figuraram, ainda,
como autores de manuais didaticos (Meucci, 2011), de
coletaneas e traducdes de textos socioldgicos,
de periddicos e de diciondrios, além de apresentarem
comunicagoes e artigos em congressos e revistas
(Meucci, 2011; Neuhold, 2014, 2020).

A despeito dos avancos, Costa Pinto e Carneiro
(1955) concluiriam que a Reforma Francisco Cam-
pos ndo cumpriu suas promessas. No caso do ensino
de Sociologia, seus programas ficaram a cargo de
pessoas sem vinculos com as Ciéncias Sociais. O
proprio Francisco Campos assumiu uma posicio
contraditdria: aquele escolanovista que deu tom
renovador a educacio brasileira foi o mesmo que
inseriu o ensino religioso nas escolas oficiais (decreto
n.2 19.941/1931) e redigiu a Constituicdo Federal
de 1937 que instituiu mais um dos episddios autori-
tarios da histdria politica brasileira, conhecido como
Estado Novo (Saviani, 2010). Nesse aspecto, cabe
relativizar a abrangéncia dos ventos renovadores do
periodo. As ideias liberais propagadas pelos escola-
novistas coexistiam com os intelectuais catélicos, os
quais sublinhavam o viés conservador do ensino da
Sociologia na escola (Oliveira, 2013; Cigales, 2019).

Da Reforma Capanema
(1942) a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao (1961)

A Sociologia perdeu seu estatuto de obrigatoriedade
justamente sob o Estado Novo, mais propriamente
sob a Lei Organica do Ensino Secundario (Decreto-lei
n.24.244,1942) e sob outros decretos-leis do periodo
que, juntos, ficaram conhecidos como Reforma Capa-
nema, em alusdo ao ministro de Getilio Vargas entre
1934 e 1945. O ensino secundario foi entdo dividido
em dois ciclos, com duragido de quatro e trés anos
respectivamente: o ginasial, que daria ao estudante,
nos termos da lei, “elementos fundamentais” daquele
nivel de ensino; e o colegial, subdividido entre o
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classico e o cientifico, o primeiro possibilitando
maior conhecimento da filosofia e das letras antigas,
e o segundo voltado para as ciéncias (Decreto-lei
n.24.244,1942). No entanto, a Sociologia ndo foi men-
cionada em nenhum dos decretos.

Segundo Santos (2004, p. 143), a Lei Organica
do Ensino Secundario objetivava “[...] desatrelar
formalmente o ensino secundario do ensino supe-
rior, dando-lhe um projeto pedagdgico préprio”.
Foram entdo extintos os colégios universitarios
e, junto com eles, disciplinas consideradas mais
preparatoérias para o ensino superior — caso da
Sociologia e da Geofisica — do que formativas
(Santos, 2004).

O que se observou foi a retomada de uma con-
cepc¢do humanistica classica, mais porosa a religido
e a educagdo moral e civica, a qual se somou a ins-
trucao militar (aos estudantes do sexo masculino
maiores de 16 anos) e pré-militar (aos menores de
16) (Lei n.2 4.244, 1942), alinhando-se ao regime
politico autoritario vigente. A Lei Orgénica do
Ensino Secundario citava inclusive a “[...] formacgao
de uma consciéncia patriética de modo especial pela
fiel execugdo do servico civico proprio da Juventude
Brasileira”, em alusdo a uma organizagdo esta-
belecida pelo decreto-lei n.2 2.072/1940, o qual
dispunha sobre “[...] a obrigatoriedade da educagao
civica, moral e fisica da infancia e da juventude”,
organizando “[...] uma institui¢do nacional deno-
minada Juventude Brasileira”, nos moldes, segundo
Santos (2004), da Juventude Fascista existente na
[talia. No seu artigo 7.2, o decreto estabelecia:

A educagdo ministrada pela Juventude Brasileira
sera base e complemento da educagido ministrada
pela escola e prolongamento da educagido minis-
trada pela familia. Entre a Juventude Brasileira, a
escola e a familia, havera continuado entendimento
e estreitos vinculos de cooperacdo.

Art. 8.2 A Juventude Brasileira prestara culto cons-
tante a Bandeira Nacional. Sera o Hino Nacional a
expressdo do seu fervor em cada dia.

Art. 9.2 Serdo adotados pela Juventude Brasileira,
como simbolos de sua unidade moral, um estan-
darte e um cantico préprios.

Art. 10.2 A Juventude Brasileira fara o enquadra-
mento de toda a infincia compreendida entre 7 e
11 anos de idade e de toda a juventude incluida em
idade de 11 a 18 anos.

Formar-se-a a consciéncia patriética de modo
especial pela fiel execucdo do servigo civico préprio
da Juventude Brasileira, na conformidade de suas
prescricoes. (Decreto-lei n.2 2.072, 1940)

Intelectuais da época interpretaram a reforma
como um ato autoritario de menosprezo a difusdo de
nog¢des cientificas sobre a organizagio social, politica
e econOmica brasileira enquanto objeto de instrucio e
instrumento de educacio (Costa Pinto, 1947; Costa
Pinto e Carneiro, 1955). O projeto escolanovista de
apropriagdo de areas modernas do saber, como a
Sociologia e a Psicologia, perdia espaco para a ver-
tente catdlica e conservadora liderada por Amoroso
Lima, no contexto de um governo totalitario (Santos,
2004).J4a do ponto de vista de Saviani (2010), havia
um equilibrio entre essas duas vertentes do pensa-
mento educacional: durante o governo de Gettlio
Vargas (entre 1930 e 1945), os escolanovistas,
mesmo sob o autoritario Estado Novo (1937-1945),
nao deixaram de ocupar cargos administrativos no
governo federal; Vargas, embora flertando com os
catdlicos, também nio abandonou a Escola Nova, até
porque, para o presidente e seus ministros Capanema
e Francisco Campos, “[...] os principios da educagio
crista assim como os principios renovadores nao ti-
nham valor em si, mas eram vistos como instrumen-
tos de agdo politica” (Saviani, 2010, p. 270). Em outros
termos, as ideias pedagogicas centradas na ordem
social ndo seriam incompativeis com a renovacgao e
a modernizacgdo escolanovista. A prépria Sociologia
poderia servir, no curriculo, tanto a propésitos con-
servadores, quanto progressistas (Oliveira, 2013).

Convém destacar, ainda no ambito das reformas
educacionais empreendidas por Capanema, que a
maior parte dos decretos-leis versavam sobre a edu-
cacdo profissional, estruturando o ensino industrial
(decreto-lei n.2 4.073/1942), reformando o ensino
comercial (decreto-lein.26.141/1943) e instituindo
o Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial
(SENAI) (decreto-lein.2 4.048/1942). Comegaram a
ser estabelecidas intersec¢des entre o ensino técnico e
o secundario: o técnico era subdividido, somando ao
ja existente nivel basico (direcionado a formacgao
mais elementar do trabalhador manual) também
um ensino profissional de nivel médio, o qual, por
meio do decreto n.2 4.127/1942, foi equiparado ao
ensino secundario.

Com a Reforma Capanema, a Sociologia foi excluida
do ensino secundario, embora tenha mantido assento
nas escolas normais. Mesmo assim, datam das déca-
das de 1940 e 1950 alguns dos textos mais conhecidos
sobre o lugar da Sociologia no ensino secundario.
Foi o caso da comunica¢do de Florestan Fernandes
(1955) no primeiro Congresso Brasileiro de Socio-
logia, em 1954, intitulada “O ensino de Sociologia
na escola secundaria brasileira”, e dos acalorados
debates dela decorrentes empreendidos por nomes



como Fernando de Azevedo, Antonio Candido, Oracy
Nogueira e Guerreiro Ramos (Sociedade Brasileira
de Sociologia, 1955; Neuhold, 2018). Alguns anos
antes, a revista Sociologia também publicara uma
coletanea de artigos sob o titulo “Symposium sobre
o Ensino de Sociologia e Etnologia”, com autoria de
Candido (1949), Pierson (1949), Rios (1949), Costa
Pinto (1949) e Eduardo (1949).

As décadas que se seguiram a Reforma Capanema
ndo reverteram a condigdo da Sociologia no curriculo
escolar, ainda que tenham sido abertas brechas para
ser ofertada no ensino secundario. A Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao (Lein24.024, 1961) corroborou
a organizac¢do do ensino estabelecida na década de
1940, mas deu autonomia aos Estados na selecdo
de disciplinas complementares e optativas. Segundo
os termos do 19 paragrafo do artigo 35, seria compe-
téncia do Conselho Federal de Educagdo “[...] indicar,
para todos os sistemas de ensino médio, até cinco
disciplinas obrigatérias, cabendo aos conselhos
estaduais de educacdo completar o seu nimero e
relacionar as de carater optativo que podem ser
adotadas pelos estabelecimentos de ensino” (Lei
n? 4.024, 1961). Com a determinacao, abriu-se a
possibilidade de os sistemas de ensino acolherem,
entre outros componentes curriculares, a Sociologia,
o que teria ocorrido, por exemplo, no Estado de Sdo
Paulo, onde fora incluida como disciplina optativa
dos cursos classico, cientifico e eclético, a partir da
resolucdo n? 7, de 23 de dezembro de 1963, do Con-
selho Estadual de Educagéo (Santos, 2004). Conforme
assinala Santos (2004, p. 144), contudo, “[...] a decisdo
de ofertar as disciplinas optativas era das escolas”,
e, ndo havendo recursos humanos, disponibilizavam
apenas as disciplinas obrigatorias e complementares.
Em outros termos, “[...] a oferta da Sociologia, nesse
periodo, era mais uma possibilidade do que uma
realidade” (Santos, 2004, p. 144).

Da profissionalizagao
compulséria do ensino secundario
sob os ideais tecnicistas ao
retorno da Sociologia na
reabertura democratica

No dia 11 de agosto de 1971, a lei n.2 5.692 fixou
novas diretrizes e bases para a educacdo nacional
e estabeleceu a profissionalizagdo compulséria do
ensino secundario, em um periodo em que a taxa de
analfabetismo alcangava 40% da populagdo brasileira
(Rigotto e Souza, 2005). Os intelectuais da ditadura
civil-militar sob a qual o pais viveu entre 1964 e
1985 entendiam que, com tal medida, conseguiriam,

por um lado, enfrentar a crescente necessidade por
mao de obra qualificada, e, por outro, conter a alta
demanda por vagas no ensino superior, afinal, tendo
uma profissdo ja na saida do ensino secundario, ndo
haveria razdes para os jovens darem continuidade
aos estudos (Santos, 2004).

A profissionalizagdo compulséria do ensino
secundadrio, estabelecida pela Reforma Jarbas
Passarinho, teve impactos profundos na organizagao
dos diferentes niveis e modalidades de ensino. As
escolas normais, por exemplo, passaram a integrar o
quadro geral de profissionaliza¢ao do ensino secun-
dario, transformando-se em mais uma das varias
habilita¢des profissionais ofertadas. Perdia, nesse
sentido, o seu estatuto de escola especializada, o que
se desdobrou em um processo crescente de desca-
racteriza¢do da formagdo docente (Tanuri, 2000).
Também, o ensino de Sociologia foi afetado com a
reforma: com assento nas escolas normais desde
1928, perdeu seu carater de obrigatoriedade (Santos,
2004; Silva, 2010).

Em 1982, a discussdo sobre a presenc¢a da Socio-
logia no curriculo da educagio basica seria retomada
durante a abertura democratica, depois de dezoito
anos de ditadura civil-militar. A lei n.2 7.044/1982
alteroualein.25.692/1971, dando maior autonomia
para os sistemas estaduais de ensino. Desse modo,
em varias unidades federativas, comec¢aram a trami-
tar projetos de lei e outras medidas legais dispondo
sobre o ensino de Sociologia nas escolas (Azevedo,
2014), o que acabou resultando em sua reincorpo-
racdo a matriz curricular de algumas redes, ainda
que ndo necessariamente na pratica, mas ao menos
na legislagdo. Também passou a marcar presenga na
educacdo profissional integrada ao ensino médio,
ainda que com uma ou duas aulas semanais em uma
das séries (Oliveira, 2013).

Em 1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cagdo Nacional estabeleceu que, ao final do ensino
médio, os estudantes deveriam demonstrar “[...]
dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Socio-
logia necessarios ao exercicio da cidadania” (Lei n.2
9.394, 1996). Em seguida, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (Resolucdo CEB/CNE
n.2 3, de 26 de junho de 1998) sistematizaram os prin-
cipios e as diretrizes da educacio inscritos naquela
lei. Ao regulamentarem a situacdo da Sociologia no
curriculo, acabaram por negar-lhe o estatuto de dis-
ciplina, indicando que os seus contetidos poderiam
ser abordados pelos diferentes componentes curricu-
lares. Note que essa visdo reducionista geralmente
é direcionada aquelas disciplinas com “dificuldades
de sobrevivéncia” (Goodson, 2008, p. 63). O mesmo
tratamento ndo seria dispensado a Lingua Portuguesa

Articulo de revisién

£
@



Numero 59 / Universidad Pedagégica Nacional / Facultad de Educacién / 2023 / Paginas 140-153

ou a Matematica, cujos contetidos — por que ndo? —,
como bem argumenta Moraes (2004), passada a
fase inicial de letramento, poderiam muito bem ser
(e, em parte sdo) contemplados nos componentes
curriculares de Biologia, Quimica, Fisica, Sociologia,
Filosofia e assim por diante?.

A despeito desse (ndo) lugar destinado a Sociolo-
gia, foi-lhe reservada uma sec¢do nas publica¢des do
Ministério da Educacgdo que, desde o fim da década
de 1990, tentavam orientar a selecdo de contetidos de
ensino dos diferentes componentes curriculares
e discutir seus aspectos epistemolégicos, didaticos e
metodolégicos. Foi o caso dos Pardmetros Curricula-
res Nacionais (PCN) (BRASIL, 2000), dos pcN+ (Brasil,
2002) e das Orientagdes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio (0cN) (Brasil, 2006).

Convém apontar que, desde a década de 1990, na
esteira dalegislagcdo que assumiu a consolidacdo dos
direitos sociais, civis e politicos também como um
problema da educacdo formal, a Sociologia chegou
a ser associada a formagao para a cidadania, um dos
principios e fins da educagdo nacional (Gesteira,
2016). Discurso criticado no meio académico —afi-
nal, ndo caberia a um componente curricular resol-
ver um problema social e sim possibilitar reflexdes
sociologicamente embasadas sobre a realidade—,
dizia-se que, embora nio fosse sua prerrogativa,
tal formagdo adquiriria contornos mais objetivos a
partir dos conteddos de Sociologia. Nas Orientagées
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Brasil,
2006), a “imaginagdo socioldgica”, nos termos de
Mills (1965), foi enunciada como a contribui¢ao para
abrir novas perspectivas para os jovens se situarem
em um mundo em transformagao. Mais tarde, Moraes
(2014), um dos autores do volume sobre a Sociologia
das supracitadas ocN, problematizou a questao a
partir das representagdes construidas em torno do
ensino da Sociologia, colocando-o na encruzilhada
entre, de um lado, uma suposta neutralidade cien-
tifica, e de outro, o engajamento politico. O autor
conclui enfatizando o potencial da Sociologia “[...] de
alfabetizacgdo cientifica, ao equipar estudantes com
teorias e métodos, levando-os a consciéncia de si
mesmos e do mundo em que vivem” (Moraes, 2014,
p. 17). Essa foi uma das reflexdes que se aprofundou
ao longo dos anos 2000, sobretudo apds a conquista
da autonomia da Sociologia como disciplina escolar
na educacao basica.

3 Nogeral, o curriculo do ensino médio é composto pelas discipli-
nas de Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Lingua Espanhola,
Educacdo Fisica, Arte, Matemdtica, Fisica, Quimica, Biologia,
Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia.

A almejada autonomia

enquanto disciplina escolar:
alei 11.684 (2008)

Nos anos 2000, as mobilizacdes de cientistas sociais,
sociedades cientificas, sindicatos, professores da
educacdo basica e do ensino superior para garantir a
autonomia da Sociologia no ensino médio ganharam
projecdo (Moraes, 2011; Azevedo etal., 2019; Oliveira
e Jardim, 2009). Desde a década de 1990, tramitava
no congresso o projeto de lei n.2 3.178-B/1997 que
cobrava uma reda¢do mais clara sobre o lugar da
Sociologia no curriculo, garantindo-lhe autonomia e
estabelecendo sua obrigatoriedade. O projeto foi apro-
vado no Senado em setembro de 2001, mas vetado
integralmente pelo entdo presidente da Republica,
o socidlogo Fernando Henrique Cardoso, apoiado no
argumento de escassez de recursos humanos e finan-
ceiros, ou seja, nao haveria professores para suprir
a demanda nem verba para contrata-los (Moraes,
2004). Por um lado, o veto de Cardoso respaldou
medidas semelhantes em alguns Estados, como
Sdo Paulo, onde o governador Geraldo Alckmin, do
mesmo partido do entdo presidente, vetou integral-
mente o projeto de lei que estabelecia a inclusdo da
Sociologia e da Filosofia no ensino médio. Por outro
lado, em outras unidades da federacio, o Legislativo
e o Executivo aprovavam a inclusdo da Sociologia,
caso de Santa Catarina em 2001 e do Piaui em 2002
(Carvalho, 2004).

Em 2008, a lei n.2 11.684 revogou o item III da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, tor-
nando obrigatério o ensino da Sociologia ao longo
dos trés anos do ensino médio em todas as escolas
brasileiras. Essa mudanga foi, ao longo da histéria da
educacio brasileira, a mais efetiva no que diz respeito
ao ensino da Sociologia. Isso, porque nao se resumiu
a uma alteragdo legal, mas a todo um arranjo de
politicas publicas. Envolveu, por exemplo, a criagdo
de novos cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais*
nas universidades publicas e a ampliacao de vagas
em varios dos pré-existentes (Oliveira, 2015), assim
como o fomento a programas de iniciagdo a docéncia
e de residéncia pedagdgica (Oliveira e Barbosa, 2013;
Santos, 2017). A Sociologia também foi incluida no
Programa Nacional do Livro Didatico (2012, 2014,
2017) e em publica¢des do Ministério da Educa¢io para
subsidiar o seu ensino (Moraes, 2010). As unidades

4 No Brasil, em geral, os cursos de Ciéncias Sociais congregam
a area de Sociologia, Ciéncia Politica e Antropologia. A espe-
cializagdo em uma dessas trés areas, comumente, acontece
na pos-graduacgdo; assim, os professores de Sociologia sao
formados nos cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais.



da federacdo, por seu turno, estruturaram propos-
tas curriculares, algumas desenvolvendo materiais
didaticos especificos para a Sociologia. Igualmente,
houve uma importante convergéncia dessas politi-
cas publicas com a atuacgido de sociedades cientificas
(especialmente da Sociedade Brasileira de Sociologia
e darecém-criada Associacdo Brasileira de Ensino de
Ciéncias Sociais) e de universidades para qualificar o
debate e cobrar a efetivacio da lei.

Antes de completar uma década de permanéncia
ininterrupta na educagdo basica, porém, alteragdes
na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional por
meio da lei n.2 13.415 de 2017 tornaram novamente
imprecisa a posicdo da Sociologia no curriculo escolar.
Em contraposi¢do a antiga redagao, segundo a qual
“[...] serdo incluidas a filosofia e a sociologia como
disciplinas obrigatérias em todas as séries do ensino
médio”, o novo texto menciona a obrigatoriedade
de “[...] estudos e praticas de educacgao fisica, arte,
sociologia e filosofia”. Em outros termos, desobriga
as escolas de garantirem a autonomia da Sociologia
na forma de um componente curricular para abrir
a possibilidade de seus contetidos serem abordados,
novamente, de forma dispersa por outras disciplinas.

Vale notar que o curriculo organizado em disci-
plinas foi apenas uma entre diversas alternativas de
estruturar a educacgdo escolar ao longo da histoéria
do ensino (Goodson, 2008). Segundo Goodson (2008,
p. 28), “arquétipo da divisdo e da fragmentagdo do con-
hecimento em nossas sociedades”, a disciplina escolar
como nucleo do curriculo teria sido o estagio “oposto
ereacionario” seguinte aos movimentos democraticos
que reivindicaram a abertura das escolas as massas.
As instituicdes de ensino submeteram-se entao a
uma “[...] reestratificacdo de acordo com um curri-
culo que tinha como ntcleo as disciplinas”, o que
representou tanto a fragmentacio (dada a divisdo
do conhecimento em diferentes disciplinas) quanto
a internalizagdo (visto que os debates extrapolaram
a escola, para serem desenvolvidos nos limites das
disciplinas) das lutas em prol do ensino publico
(Goodson, 2008, pp. 30-31).

Ainda, segundo Goodson (2008), o curriculo
organizado por disciplinas silenciou e marginalizou
modelos curriculares alternativos. A organizacao
curricular em disciplinas foi de tal forma naturalizada
que comegou a passar despercebida nas discussoes
sobre mudancas curriculares. No Brasil, por exemplo,
desde meados da primeira década do século xx1, o
Ministério da Educacao tentou reacender o debate
sobre a organizacdo curricular por areas do conhe-
cimento, mas, em muitos discursos, essa proposta
acabou sendo convenientemente direcionada para

disciplinas, recorrendo novamente a Goodson (2008,
p. 63), “com status inferiores, padrdes de carreira
pouco significativos e até com reais problemas de
sobrevivéncia”, como seria o caso da Sociologia. As
demais manteriam o posto de disciplina.

Consideracgoes finais

Os antecedentes da Sociologia como disciplina esco-
lar no Brasil remetem ao século XIX e a proposta de
implementa-la no ensino secundario, nas escolas
normais de formacdo de professores e nos colégios
militares, em uma reforma educacional com tom
conservador e moralizante que reproduzia a hierar-
quizacdo das ciéncias, definida por Auguste Comte.
Passam, ainda, pelas reformas educacionais dos
anos de 1920 e 1930 (que, de forma mais efetiva e
abrangente, comegaram a incluir a Sociologia nos
cursos secundarios e nas escolas normais em ambito
nacional, sob embates entre a perspectiva liberal e a
catdlica), e, na década seguinte, pela Reforma Capa-
nema (que retirou a Sociologia do rol de disciplinas
obrigatorias), atravessando os anos da ditadura
civil-militar (sem porosidade para o ensino da Socio-
logia). Na reabertura democratica, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional de 1996, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio de 1988
e as publica¢des do Ministério da Educagio reconhe-
ciam a presenca da Sociologia, mas desobrigavam-se
de garantir-lhe um espac¢o como disciplina escolar.

Durante quase uma década, de forma mais ou
menos articulada, sindicatos, sociedades cientificas,
professores do ensino médio e superior de diferen-
tes partes do Brasil mobilizaram-se para reverter a
situacdo da Sociologia no curriculo oficial, até que,
em 2008, a lei n.2 11.684 revogou o item 111 da LDB,
tornando obrigatorio o ensino de Sociologia, na forma
de disciplina, ao longo dos trés anos do ensino médio.

Foi assim que a Sociologia, em 2008, configu-
rou-se como uma disciplina do ensino médio. Desde
entdo, passou a ser ofertada em todas as escolas
brasileiras, publicas e privadas. Esse processo foi
acompanhado de todo um esforgo de parte da comu-
nidade académica e cientifica para garantir, nos
anos seguintes a aprovacdo da lei n.2 11.684, que
se consolidasse como disciplina escolar. A criagdo
ou ampliacdo de vagas nos cursos de formacgdo de
professores, a publicagio de livros didaticos, a ela-
boracgido de proposta curriculares estaduais e a cres-
cente producdo académica relacionada ao ensino
de Sociologia foram alguns dos reflexos desse novo
cenario. Todavia, € premente indagar em que medida
tal produgdo conseguiu ecoar nos debates publicos
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sobre o ensino médio e construir um lugar para a
Sociologia, tanto no ambito da sociedade quanto do
Estado, tendo em vista a facilidade com a qual vem
sendo retirada, novamente, do curriculo.

Referéncias

Alonso, A. (1995). O positivismo de Luis Pereira Barreto e
o0 pensamento brasileiro no final do século xIx. Instituto
de Estudos Avancados.

Alves, E. M. e Costa, P. R. (2006). Aspectos histéricos da
cadeira de sociologia nos secundarios (1892-1925).
Revista Brasileira de Historia da Educagdo, 6(2), 31-52.
https://periodicos.uem.br/ojs/index.php/rbhe/
article/view/38626

Arantes, P. (1988). O positivismo no Brasil: breve apre-
sentac¢do do problema para um leitor europeu. Novos
Estudos, 21, 186-194.

Azevedo, G. C. (2014). Sociologia no ensino médio: uma
trajetoria politico-institucional (1982-2008) [tese
de maestria, Universidade Federal Fluminense].
https://app.uff.br/riuff/handle/1/9985

Azevedo, G. C., Anjos, B. L. y Gesteira, B. M. (2018). As
lutas pela presenca da Sociologia no ensino médio
no Rio de Janeiro em trés momentos: retorno, oferta
e permanéncia. Cadernos da Associagdo Brasileira
de Ensino de Ciéncias Sociais, 2(2), 31-50. https://
abecs.com.br/revista/index.php/cabecs/article/
view/154.

Bessa, P. P. (1955). O estudo das Ciéncias Sociais em Minas
Gerais. Em: Anais 1 Congresso Brasileiro de Sociologia,
(pp- 299-304). Sociedade Brasileira do Sociologia, 1,
1954, Sao Paulo.

Bittencourt, C. (2003). Disciplinas escolares: histdria e pes-
quisa. Em: M. A. Oliveira y S. M. Ranzi (Orgs.). Histéria
das disciplinas escolares no Brasil: contribuigées para o
debate. EDUSF.

Bodart, C. N. e Cigales, M. P. (2021). O ensino de sociologia no
século XIx: experiéncias no estado do Amazonas, 1890-
1900. Histéria, Ciéncias, Satide - Manguinhos, 28, 123-145.
https://doi.org/10.1590/S0104-59702021000100007

Candido, A. (1949). Sociologia: ensino e estudo. Sociologia,
11(3),275-289.

Carvalho, L. M. (Org.). (2004). Sociologia e ensino em
debate: experiéncias e discussdo de Sociologia no ensino
médio. Unijul.

Chervel, A. (1977). El it fallut apprendre a écrire a tous les

petits Frangais. Histoire de la grammaire scolaire.
Payot.

Cigales, M. (2019). A Sociologia catdlica no Brasil (1920-
1940): andlise sobre os manuais escolares [tese de
doutorado, Universidade Federal de Santa Catarina].
Repositorio Institucional UFsc. https://repositorio.ufsc.
br/handle/123456789/215065

Costa Pinto, L. A. (1947). O ensino da Sociologia na escola
secunddria [tese de doutorado, Universidade do Brasil].

Costa Pinto, L. A. (1949). Ensino da Sociologia nas escolas
normais. Sociologia, 11( 3), 290-308.

Costa Pinto, L. A. y Carneiro, E. (1955). As Ciéncias Sociais
no Brasil. CAPES.

Cunha, L. A. (2007). A universidade tempora: o ensino superior,
da Colénia a Era Vargas. Unesp.

Decreton.?16.782 A, de 13 de janeiro de 1925. (1925). Esta-
belece o concurso da unido para a difusdo do ensino
primario, organiza o Departamento Nacional de Ensino,
reforma o ensino secundario e superior e da outras
providencias. http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
decreto/1910-1929/d16782aimpressao.htm

Decreto n.2 9.890, de 18 de abril de 1931. (1931). Dispde
sobre a organizagdo do ensino secundario. https://
www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/
decreto-19890-18-abril-1931-504631-publicacaoori-
ginal-141245-pe.html

Decreto n.2 981, de 8 de novembro de 1890. (1890). Aprova
o regulamento da instru¢do primaria e secundaria
do Distrito Federal. https://www2.camara.leg.br/
legin/fed/decret/1824-1899/decreto-981-8-novem-
bro-1890-515376-publicacaooriginal-1-pe.html

Decreto-lein.22.072, de 8 de margo de 1940. (1940). Dispde
sobre a obrigatoriedade da educagdo civica, moral e
fisica da infancia e da juventude, fixa as suas bases,
e para ministra-la organiza uma institui¢do nacional
denominada Juventude Brasileira.

Decreto-Lei n.? 4.048, de 22 de janeiro de 1942. (1942).
Cria o Servigo Nacional de Aprendizagem dos Indus-
tridrios (SENAI).

Decreto-Lei n.2 4.12, de 25 de fevereiro de 1942. (1942).
Estabelece as bases de organizagio da rede federal de
estabelecimentos de ensino industrial.

Decreto-Lei n.2 4.244, de 9 de abril de 1942. (1942). Lei
organica do ensino secundario. https://www2.camara.
leg.br/legin/fed/declei/1940-1949 /decreto-lei-4244-
9-abril-1942-414155-publicacaooriginal-1-pe.html

Decreto-Lei n.2 6.141, de 28 de dezembro de 1943. (1943).
Lei Organica do Ensino Comercial.

Eduardo, O. C. (1949). O ensino dos conceitos basicos da
Etnologia. Sociologia, 11(3), 327-336.


https://periodicos.uem.br/ojs/index.php/rbhe/article/view/38626
https://periodicos.uem.br/ojs/index.php/rbhe/article/view/38626
https://app.uff.br/riuff/handle/1/9985
https://abecs.com.br/revista/index.php/cabecs/article/view/154
https://abecs.com.br/revista/index.php/cabecs/article/view/154
https://abecs.com.br/revista/index.php/cabecs/article/view/154
https://doi.org/10.1590/S0104-59702021000100007
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/215065
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/215065
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-19890-18-abril-1931-504631-publicacaooriginal-141245-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-19890-18-abril-1931-504631-publicacaooriginal-141245-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-19890-18-abril-1931-504631-publicacaooriginal-141245-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-19890-18-abril-1931-504631-publicacaooriginal-141245-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-981-8-novembro-1890-515376-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-981-8-novembro-1890-515376-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-981-8-novembro-1890-515376-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-4244-9-abril-1942-414155-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-4244-9-abril-1942-414155-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-4244-9-abril-1942-414155-publicacaooriginal-1-pe.html

Fernandes, F. (1955). O ensino da Sociologia na escola
secundaria brasileira. Anais 1 Congresso Brasileiro de
Sociologia, 1, 1954, Sdo Paulo.

Fiorelli Silva, I. L. (2010). O ensino das Ciéncias Sociais. Em
A. C.Moraes (org.), Sociologia: ensino médio (pp. 23-31).
Ministério da Educagao.

Fiorelli Silva, I. L. y Alves Neto, H. E. (2020). O processo de ela-
borac¢io da Base Nacional Comum Curricular no Brasil e a
Sociologia (2014 a 2018). Revista Espago do Curriculo, 13(2),
262-283.10.22478/ufpb.1983-1579.2020v13n2.51545

Forquin, J. C. (1992). Saberes escolares, imperativos didati-
cos e dindmicas sociais. Teoria & Educagdo, (5), 28-49.

Gesteira, B. (2016). A cidadania como objetivo do ensino de
Sociologia no ensino médio: o sentido atribuido pelas
instituicdes politicas [tese de mestrado, Universidade
Federal do Rio de Janeiro].

Goodson, I. (1997). A construgdo social do curriculo. Educa.

Goodson, 1. (2008). As politicas de curriculo e de escolari-
zagdo. Vozes.

Lein.211.684, de 2 de junho de 2008. (2008). Altera o artigo
36 da lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional,
para incluir a Filosofia e a Sociologia como disciplinas
obrigatdrias nos curriculos do ensino médio. https://
www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/
lei/111684.htm

Lein.? 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. (2017). Altera
as Leis n.2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacio nacional,
e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagio
Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacio,
a Consolidagdo das Leis do Trabalho - CLT, aprovada
pelo Decreto-Lei n.2 5.452, de 12 de maio de 1943, e 0
Decreto-Lein.2 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga
a Lein.211.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a
Politica de Fomento a Implementagio de Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral.

Lei n.24.024, de 20 de dezembro de 1961. (1961). Fixa as
Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional.

Lei n.2 7.044 de 18 de outubro de 1982. (1982). Altera
dispositivos da Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971,
referentes a profissionalizagdo do ensino de 22 grau.
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/17044.htm

Lein.29.394, de 20 de dezembro de 1996. (1996). Estabelece
as diretrizes e bases da educac¢io nacional. https://
www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm

Machado, C. S. (1987). O ensino da Sociologia na escola
secunddria brasileira: levantamento preliminar. Revista
da Faculdade de Educagdo, 13(1), 115-142.

Meucci, S. (2005). A experiéncia docente de Gilberto
Freyre na Escola Normal de Pernambuco (1929-1930).
Caderno cRH, 18(44), 207-214.

Meucci, S. (2007). Entre a escola nova e a oligarquia: a
institucionaliza¢do da sociologia na Escola Normal de
Pernambuco - 1929-1930. Cronos, 8(2), 451-474.

Meucci, S. (2011). Institucionalizagdo da Sociologia no
Brasil: primeiros manuais e cursos. Fapesp.

Mills, C. W. (1965). A imaginagdo sociolégica. Zahar.

Ministério da Educagdo. (2000). Pardmetros Curriculares
Nacionais: ensino médio. Secretaria de Educagédo Basica.

Ministério da Educacdo. (2002). PcN+ ensino médio: orien-
tagdes educacionais complementares aos Pardmetros
Curriculares Nacionais: Ciéncias Humanas e suas Tec-
nologias. Secretaria de Educagdo Basica.

Ministério da Educacdo. (2006). Orientagdes curriculares
para o ensino médio: Ciéncias Humanas e suas tecnolo-
gias. Secretaria de Educacio Basica.

Ministério da Educacgdo. (2012). Guia de livros diddticos:
PNLD 2012, Sociologia. Secretaria de Educagdo Basica.

Ministério da Educacgdo. (2014). Guia de livros diddticos:
PNLD 2015, Sociologia. Secretaria de Educagao Basica.

Ministério da Educacdo. (2017). Guia de livros diddti-
cos: PNLD 2018, Sociologia. Secretaria de Educacdo
Basica.

Moraes, A. C. (Coord.) (2010). Sociologia: ensino
médio. Colecdo Explorando o Ensino. Ministério da
Educagdo, Secretaria de Educagdo Bésica.

Moraes, A. C. (2003). Licenciatura em Ciéncias Sociais e
ensino de Sociologia: entre o balanco e o relato. Tempo
Social, 15(1), 5-20.

Moraes, A. C. (2011). Ensino de Sociologia: periodiza¢do
e campanha pela obrigatoriedade. Cadernos Cedes,
31(85), 359-382. http://www.scielo.br/pdf/ccedes/
v31n85/04v31n85

Moraes, A. C. (2014). Ciéncia e ideologia na pratica dos
professores de Sociologia no ensino médio: da neutra-
lidade impossivel ao engajamento indesejado, ou seria
o inverso? Educagdo e Realidade, 39, 17-38.

Moraes, A. C. (2004). O veto: o sentido de um gesto. Em:
L. M. G. Carvalho (Org.), Sociologia e ensino em debate
(pp- 105-111). Unijui.

Articulo de revisién

@


https://doi.org/10.22478/ufpb.1983-1579.2020v13n2.51545
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11684.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11684.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11684.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l7044.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.scielo.br/pdf/ccedes/v31n85/04v31n85
http://www.scielo.br/pdf/ccedes/v31n85/04v31n85

Numero 59 / Universidad Pedagégica Nacional / Facultad de Educacién / 2023 / Paginas 140-153

Moraes, T. B. (2007). O Colégio Universitario da Univer-
sidade do Brasil: 1937 a 1942. Semindrio Memdria,
documentagdo e pesquisa: universidade e os miltiplos
olhares de si mesma, 1, 2007, Rio de Janeiro, Brasil.

Neuhold, R. R. (2021). Por que debater o ensino de
sociologia? perspectivas de professores e intelec-
tuais no Brasil das décadas de 1930 a 1950. #Tear:
Revista De Educagdo, Ciéncia E Tecnologia, 10(2).
https://doi.org/10.35819 /tear.v10.n2.a5423

Neuhold, R.R. (2020). O ensino de Sociologia e a Revista
Sociologia: didatica e cientifica. Em: A. Brune-
tta, C. Bodart y M. Cigales (Orgs.), Diciondrio do
Ensino de Sociologia (pp. 361-365). Editora Café
com Sociologia.

Neuhold, R. dos R. (2018). A sociologia como disciplina
escolar em debate no 12 Congresso Brasileiro de Socio-
logia. Cadernos Da Associagdo Brasileira De Ensino De
Ciéncias Sociais, 1(2). https://cabecs.com.br/index.
php/cabecs/article/view/90

Neuhold, R. R. (2014). Sociologia do ensino de Sociologia:
os debates académicos sobre a constituicdo de uma
disciplina escolar. [Tese de doutorado, Universidade
de Sdo Paulo]. https://doi.org/10.11606/T.48.2014.
tde-17112014-113744

0 manifesto dos pioneiros da educagdo nova. (2006).
Revista HISTEDBR On-line, (nimero especial), 188-204.

Oliveira, A. (2013). A expansdo dos cursos de formagdo de
professores em Ciéncias Sociais no Nordeste apds a lei n.
11.684/08. [Sesidén de conferencia]. Em: 13 Congresso
Brasileiro de Sociologia, Salvador, Brasil.

Oliveira, A. (2015). A formagdo inicial de professores de
Sociologia no Nordeste: alguns breves apontamen-
tos. Revista Eletrénica Esquiseduca, 6(12), 285-299.
https://periodicos.unisantos.br/pesquiseduca/article/
view/358

Oliveira, A. y Barbosa, V. S. L. (2013). Formagao de profes-
sores em ciéncias sociais: desafios e possibilidades a
partir do estagio e do PIBID. Revista Inter-Legere, 1(13),
140-162. https://periodicos.ufrn.br/interlegere/
article/view/4169

Oliveira, O. F. y Jardim, A. P. (2009). O retorno da sociolo-
gia no ensino médio no Rio de Janeiro: uma luta que
merece ser pautada! Revista Eletrénica Perspectivas
Sociolégicas, 3.

Oliveira, A. (2013). Revisitando a histéria do ensino de
Sociologia na Educagao Basica. Acta Scientiarum. Educa-
tion, 35(2), 179-189. https://www.redalyc.org/articulo.
0a?id=303328749005

Pierson, D. (1949). Difusdo da ciéncia sociolégica nas esco-
las. Sociologia, 11(3), 317-326.

Resolugdo CEB n. 3, de 26 junho de 1998. Institui as Dire-
trizes Curriculares nacionais para o ensino médio.
Camara de Educacgdo Basica; Ministério da Educacdo.
http://portal. mec.govbr/cne/arquivos/pdf/rceb03_98.pdf

Rigotto, M. E. y Souza, N. ]. (2005). Evoluc¢do da educagao
no Brasil, 1970-2003. Andlise, 16(2), 351-375.

Rios, J. A. (1949). Contribui¢do para uma didatica da Socio-
logia. Sociologia, 11(3), 309-318.

Roque, Padre. (2000). Projeto de lei da cdmara n. 9, de 14
de abril de 2000. Altera o artigo 36 da lei n. 9.394, de
20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes
e bases da educagdo nacional. CAmara dos Deputados.

Santos, M. B. (2004). A Sociologia no contexto das reformas
do ensino médio. Em: L. M. Carvalho (Org.), Sociologia e
ensino em debate: experiéncias e discussdo de Sociologia
no ensino médio (pp. 131-180). Unijui.

Santos, M. B. (2017). O Pibid na drea de Ciéncias Sociais: da
formagdo do sociélogo a formagédo do professor de Socio-
logia [tese de doutorado, Universidade de Brasilia].

Saviani, D. (2010). Histdria das ideias pedagdgicas no Brasil.
Autores Associados.

Silva, T. (2012). Apresentacdo. Em: I. Goodson. Curriculo:
teoria e historia (pp. 7-13). Vozes.

Sociedade Brasileira de Sociologia. (1955). Anais 1.Con-
gresso Brasileiro de Sociologia, 1, 1954. https://www.
sbsociologia.com.br/wp-content/uploads/2022/05/
Anais-do-1-Congresso-Brasileiro-de-Sociologia.pdf

Tanuri, L. M. (2000). Histdria da Formagdo de Professores.
Revista Brasileira de Educagdo, (14), 61-88.


https://cabecs.com.br/index.php/cabecs/article/view/90
https://cabecs.com.br/index.php/cabecs/article/view/90
https://doi.org/10.11606/T.48.2014.tde-17112014-113744
https://doi.org/10.11606/T.48.2014.tde-17112014-113744
https://periodicos.unisantos.br/pesquiseduca/article/view/358
https://periodicos.unisantos.br/pesquiseduca/article/view/358
https://periodicos.ufrn.br/interlegere/article/view/4169
https://periodicos.ufrn.br/interlegere/article/view/4169
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=303328749005
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=303328749005

	_heading=h.30j0zll
	_heading=h.1fob9te
	_heading=h.2et92p0
	_Hlk126788741
	_heading=h.tyjcwt
	_heading=h.3dy6vkm
	_heading=h.4d34og8
	_heading=h.4l7x7ps49hm9
	_Hlk134830035
	_Hlk132054434
	_Hlk132059265

