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Resumen

Este articulo se propone aportar nuevos antecedentes, empiricos y conceptuales, sobre la teoria y la practica de Paulo
Freire en Chile. Se trata de una reflexion a partir de una investigacién documental sobre los afios que Freire vivié exi-
liado en Chile. Basada en la mejor evidencia disponible, argumentaré que la relevancia y trascendencia que adquirieron
las ideas filoséficas y el método pedagégico de Paulo Freire, tanto en América Latina como en su proyeccién global, se
deben, por una parte, a su insercién en contextos que favorecieron su adaptacion a diversas situaciones sociales, inci-
diendo positivamente en una renovacién de politicas y practicas para mejorar la pertinencia y relevancia de los programas
de alfabetizacién y educaciéon de adultos; por otra, a la renovacién de metodologias pedagégicas para mejorar la calidad, equidad
y efectividad de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Hallazgos y conclusiones estan enteramente basados en investiga-
ciones histdricas y testimonios que dan cuenta del significado que, los afios en Chile, tuvieron en el ideario y practicas de este
educador, ahora universal.
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Abstract

This article aims to provide new empirical and conceptual background on the theory and practice of Paulo Freire in Chile. The
reflection is based on a documentary investigation on the years that Freire lived in exile in Chile. Based on the best available
evidence, I will argue that the relevance and significance that the philosophical ideas and pedagogical method of Paulo
Freire acquired, both in Latin America and in its global projection, are due, on one hand, to their insertion in contexts that
favored its adaptation to various social situations, positively influencing a renewal of policies and practices to improve the
relevance and relevance of literacy and adult education programs; on the other, to the renewal of pedagogical methodologies to
improve the quality, equity, and effectiveness of the teaching and learning processes. Findings and conclusions are entirely
based on historical research and testimonies that account for the significance that the years in Chile had on the ideology and
practices of this universal educator.
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Resumo

Este artigo tem como objetivo fornecer novos fundamentos empiricos e conceituais sobre a teoria e a pratica de Paulo Freire no
Chile. E uma reflexdo a partir de uma investigagio documental sobre os anos que Freire viveu exilado no Chile. Com base nas
melhores evidéncias disponiveis, argumentamos que a relevancia e o significado que as ideias filosé6ficas e o método pedagégico
de Paulo Freire adquiriram, tanto na América Latina quanto em sua projec¢ao global, se devem, por um lado, a sua inser¢ao em
contextos que favoreceram sua adaptagdo as diversas situagdes sociais, influenciando positivamente na renovagdo de politicas
e praticas para melhorar a relevancia e relevancia dos programas de alfabetizacdo e educag¢do de adultos; de outro, a renovagio
das metodologias pedagogicas para melhorar a qualidade, a equidade e a eficacia dos processos de ensino e aprendizagem. As
descobertas e conclusdes sdo inteiramente baseadas em pesquisas histdricas e testemunhos que ddo conta do significado que
os anos no Chile tiveram na ideologia e nas praticas deste educador agora universal.

Palavras-chave

educacdo de adultos; métodos de alfabetizagdo; educagio alternativa, pesquisa e desenvolvimento
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Introduccidon

A mediados de los afios sesenta, Paulo Freire (1921-
1997) convulsion6 al mundo de la educacién de adul-
tos y remecié las bases de la pedagogia tradicional;
también las de la entonces incipiente investigaciéon
social aplicada a la educacién y la ensefianza. Mas
tarde, y hasta su muerte a los 75 afios, defendié la
idea de que toda educacion, para ser valida, debe ir
precedida no solo de una reflexién sobre el hombre,
sino de un andlisis de la realidad al que se enfrenta
quien se quiere educar.

Fil6sofo y abogado, Freire acufié el concepto de
concientizacion, con el que explica un proyecto teérico
y metodoloégico para alfabetizar y educar adultos en
el que el didlogo, la participacidn, la aproximacion
critica alarealidad y la produccién de conocimientos
—a partir de esta- son ejes centrales en los procesos de
la ensenanzay el aprendizaje. El concepto esta indiso-
lublemente ligado a los movimientos de educacién y
cultura popular que, en los afios sesenta, impulsaban
la movilizacién y organizacién de vastos sectores
marginales de la ciudad y el campo, para reivindicar,
frente al Estado, el acceso a bienes econémicos, servi-
cios sociales y una participacidn politica en diversos
grados y niveles.

Inicialmente vinculados a politicas de alfabetiza-
cion de adultos, con el correr del tiempo estos pro-
gramas pasaron a ser una entre varias alternativas de
expresion de una buisqueda pedagégica que se propo-
nfa vincular la educacion de los sectores populares, con
otros mas amplios de transformacién politica y social.
Se elegian grupos, clases o fracciones de clase tradicio-
nalmente excluidos de los beneficios de la educacién y
la cultura, grupos sociales que vivian en condiciones de
marginalidad y pobreza. En concordancia con teorias
en boga en aquellos afios, dicha situacién se atribuia
a la existencia de una sociedad dual donde coexistian
sectores rezagados con otros mas modernos y desa-
rrollados. Lograr la participacion e integracién de los
grupos marginados a la vida nacional requeria de un
cambio de valores y de comportamientos. De la supe-
racion de lo que Freire llamaba una conciencia mdgica
o conciencia oprimida, albergue de mitos y creencias
que mantenian a los sectores populares como una
categoria social pasiva y carente. Se requeria, segin
diagndsticos de la época, de una educacién que posi-
bilitara transitar de un estado de conciencia ingenua a
uno de conciencia critica.

Las ideas pedagogicas de Paulo Freire y su método
de alfabetizacion se difundieron ampliamente, pri-
mero en Brasil (1961-1964), mas tarde en Chile
(1965-1973) y, después a otros paises latinoameri-
canos; luego a Estados Unidos, Europa y Africa. Freire
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adquirié notoriedad universal al transformarse en
uno de los pensadores mas conocidos, creativos e
influyentes de América Latina. Su paso por las mas
prestigiosas universidades del mundo revoluciond
las catedras, pero su actividad académica nunca
interfiri6 con su practica de educador comprometido
con la causa de una educacion puesta al servicio de
sociedades mas justas, equitativas y solidarias.

Hasta aqui la historia de este educador latinoame-
ricano es conocida y estd ampliamente documentada:
;Qué hay de nuevo, entonces, para contar sobre el
origen y evolucion de la pedagogia de Paulo Freire?;
(cuadl seria, después de tanto tiempo, la mejor forma
de contarlo?

Esta nueva publicacién sobre la pedagogia de
Paulo Freire se propone entregar algunas claves sobre
el origen y evolucién de su método acelerado de alfa-
betizacion de adultos y aportar nuevos antecedentes,
empiricos y conceptuales, sobre el desarrollo de sus
teorias pedagdgicas a partir de los afios que vivié
exiliado en Chile, entre 1964 y 1969. Especificamente
se persigue:

a. Reconstruir y contextualizar el pensamiento
pedagdgico de Freire, a partir de sus primeros
escritos en Chile y su practica con educadores
chilenos e intelectuales brasilefios avecinda-
dos en el pais, después del golpe civico-militar
en Brasil.

b. Describir los principales rasgos de su meto-
dologia pedagégica, asi como sus supuestos
tedricos y metodolégicos.

c. Examinar la contribucion de esta pedagogia
al desarrollo de politicas basadas en una dis-
tribuciéon mas equitativa del conocimiento, la
informacioén y las oportunidades educativas.

El objeto de andlisis es la teorfa y la practica de
Paulo Freire en Chile, la aplicacién de su método de
alfabetizacion y su estrategia metodolégica para
determinar contenidos de ensefianza en programas
y politicas de posalfabetizacién asociadas al proceso
de reforma agraria. El analisis es de tipo documental
y se sustenta en ensayos, informes y documentos pre-
parados en el marco de las actividades del Instituto
de Capacitacion e Investigacién en Reforma Agraria
(Icira), informacién de fuentes secundarias e infor-
macion proveniente de entrevistas realizadas, por
terceros, a profesionales chilenos que colaboraron
directamente con Freire durante su permanencia
en Chile. Las preguntas en busca de respuestas son
las siguientes:

a. (Qué propuestas educativas, tedricas y meto-
doldgicas, desarroll6 Paulo Freire en Chile?
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b. ;En qué contexto institucional las implement6?

c. ;Cémo se divulgaron estas ideas pedagogi-
cas hacia otros paises de América Latina y
el mundo?

d. ¢Lograron estas ideas influir el disefio de poli-
ticas educativas para mejorar la educacién y
los aprendizajes?

El texto se ha dividido en tres partes. La primera da
cuenta de los origenes e ideas que influyeron la teoria
y la practica de Paulo Freire, desde el momento en que
empieza a experimentar con su método de alfabeti-
zacion de adultos en Brasil, hasta que se ve forzado
a dejar su pais para vivir en el exilio. El segundo esta
referido a dicha actividad en Chile, su adaptacién a la
realidad de la época y su adopcién como parte de las
politicas publicas de alfabetizacién y educacion de
adultos, y programas nacionales de capacitacion
para la reforma agraria. En tercer lugar, se examina
el impacto de la pedagogia e ideas pedagoégicas de
Paulo Freire sobre el desarrollo de nuevas teorias y
nuevas practicas, dentro y fuera de América Latina.
Por ultimo, se presenta una relacion bibliografica de
documentos redactados por Paulo Freire y algunos
otros que hablan sobre él.

De la filosofia a la

pedagogia (1950-1960)

Paulo Freire lleg6 a Chile a los 43 afios, precedido
por su experiencia profesional en el Servicio Social
de la Industria (SESI), su practica académica en lo que
hoy es la Universidad de Pernambuco y las lecciones
aprendidas en la ejecuciéon de un microproyecto de
alfabetizacion de adultos, en la localidad de Angi-
cos, aplicando experimentalmente metodologias
pedagobgicas para ensefiar a leer y escribir a adultos
analfabetos, en solo 40 horas cronolégicas, con un
método de su autoria. Este periodo culminé con su
nombramiento como coordinador general del Pro-
grama Nacional de Alfabetizacién bajo la adminis-
tracién del gobierno de Joao Goulart (1959-1964),
destituido por un golpe militar que puso fin a las for-
mas de gobierno democratico y acab6, también, con
muchas de las innovaciones educativas que, desde el
gobierno y las organizaciones de la sociedad civil, se
venian desarrollando en diversos estados de Brasil.
Para muchos, significo el exilio, para otros, equiva-
li6 a retrotraerse al interior de sus organizaciones
y, mas tarde, recomenzar un trabajo de educacion
popular a partir de las comunidades eclesiales de
base y movimientos sociales vinculados a la acciéon
pastoral de las iglesias.

En Chile, y a partir de escritos y conferencias
publicas, Freire introdujo el concepto de la concienti-
zacién, un neologismo para el cual no existe una defi-
nicién precisa. Desde un punto de vista pedagégico,
la nocién remite a un aprendizaje orientado hacia la
percepcion de realidades econdmicas, politicas y
sociales como requisito indispensable de la acciéon
politica y social; desde una perspectiva filos6fica, vin-
cula ciencia y existencia, hace consciente la realidad
y las contradicciones del mundo humano. Remite,
ademas, a una epistemologia donde, de manera ecléc-
tica, se mezclan muchas escuelas de pensamiento
filoséficas, socioldgicas, psicologicas y pedagogicas.

Nocidn olvidada en la sociologia contemporanea
pero central en las ideas pedagégicas de Freire, el
término concientizacién empez6 a ser regionalmente
conocido como un concepto creado por un equipo de
profesores del Instituto Superior de Estudios Brasi-
leros (1SEB) hacia 1964. Freire anade luces al origen
del concepto cuando, participando en un seminario
internacional en Roma, sefialé que al oirlo de boca
del filésofo Alvaro Viera Pinto y el profesor Guerreiro
Ramos habia entendido que, aplicado a la educacién,
aludia a su potencial creadory critico (Freire, 1972).
Concepto, método e ideas pedagégicas son, hoy,
universalmente conocidas a través de publicaciones
traducidas a los mas diversos idiomas. Entre ellas,
La educacién como prdctica de la libertad (1965) y
Pedagogia del oprimido (1970).

En La educacién como prdctica de la libertad
(1965), y seglin sus propias palabras, Freire entrega
una revision ampliada de la tesis que defendié para
obtener una catedra en la Universidad de Pernam-
buco. A ella incorpora lecciones aprendidas con la
aplicacion masiva de su método de alfabetizacién y,
paralelamente, entrega un pormenorizado registro
del camino recorrido con el disefio y aplicacion de
lo que en Brasil se conoci6, ampliamente, como el
método Paulo Freire, mucho antes de su adaptacién a
la realidad chilena donde se le utiliz6 en campanas y
proyectos de alfabetizacion y programas de desarrollo
rural y capacitacién campesina.

En Pedagogia del oprimido (1970), en cambio,
Freire avanzé en la elaboracion de una teoria peda-
gbgica general a partir del trabajo realizado con téc-
nicos y campesinos chilenos en el marco de procesos
amplios de transformacion agraria. Siempre desde la
optica de la educacion y la ensefianza, y mediante el
uso de categorias de analisis marxistas, reinterpretd
su pedagogia a la luz de nuevos referentes tedricos
e inici6 la tarea de formular una teoria de la acciéon
cultural basada en conceptos de dialéctica y libertad,
como ejes de un estilo renovado de investigacion,
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accion pedagogica y practicas politicas que, por afos,
inspir6 a los movimientos de educacién y cultura
popular dentro y fuera de América Latina.

Actualmente existe evidencia empirica suficiente
como para argumentar que, mediante las intervencio-
nes realizadas en Chile, Freire y sus colaboradores
—pedagogos, socidlogos, psicologos, lingiiistas, fil6-
sofos y planificadores del desarrollo— introdujeron
nuevos elementos en la manera de pensar y hacer
educacion, en general, y educacion de adultos, en par-
ticular. De hecho, Freire fue uno de los primeros que,
en América Latina, defini6 contenidos de enseflanza en
funcién de las condiciones de vida y de trabajo de los
adultos, su entorno y realidad cultural. También fue
uno de los primeros en reconocer que el analfabe-
tismo es un problema social y que los mal llamados
analfabetos, por no manejar los cédigos basicos de
la lectura y la escritura, son poseedores de un saber
y una cultura que pueden y deben ser consideradas
como punto de partida en los procesos de ensefianza
y la organizacidon de los aprendizajes.

Durante los afios en que Freire form¢ parte de una
comunidad intelectual de Chile, introdujo la investi-
gacion social como etapa previa a la elaboracién de
contenidos educativos y, mediante el uso de enfo-
ques y técnicas participativas de indagacion, logré
demostrar, a profesionales de la agronomia y de la
educacion, que podian ser educadores y educandos de
los adultos con los que trabajaban y, a la vez, producir
conocimientos a partir de las realidades que pre-
tendian transformar. Propuso una didactica para el
educando adulto que, siendo de raiz socioldgica, tenia
amplia justificaciéon en la psicologia social y, puesta
en la perspectiva del extensionismo rural y agricola,
introducia conceptos y técnicas de comunicacién
que permitian acercar a agronomos y extensionistas
agricolas a la cultura campesina y desarrollar una
mejor comprension sobre sus formas de producir y
de cultivar la tierra.

Algunos estudios al respecto aportan evidencia
empirica sobre el contexto en que surgieron y se
desarrollaron las ideas que sustentan este método
pedagdgico y las bases, epistemoloégicas, filoséficas y
metodoldgicas, sobre las que se construyé esta teoria
pedagogica. Una teoria que, mas que de supuestos a
priori o de marcos tedricos existentes, emergia de
la practica con el propdsito de identificar procesos
sociales basicos a través de conceptos, hipdtesis y
proposiciones que aportaran a la explicacién del
fenémeno estudiado.

En los importantes esfuerzos por estudiar la tra-

yectoria intelectual y politica de Paulo Freire en Chile,
existen vacios de informacion sobre los contextos
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institucionales y politicos en los que este pensador
desarrollaba sus teorias pedagogicas. Otros estudios
sobre su trayectoria en Brasil, sin embargo, eviden-
cian que, en el pensamiento politico y pedagégico de
Freire, pueden distinguirse tres grandes etapas.

La primera, desde mediados de los afios cincuenta
a mediados de los sesenta, coincide con el periodo
en que formulé y aplicé su método de alfabetizacion
acelerada de adultos en Brasil, mejor conocido como
método Paulo Freire o método de concientizacion,
difundido més tarde en Chile como método psicosocial
de alfabetizacién de adultos (Freire, 1968).

La segunda transcurre entre noviembre de 1964,
fecha de su llegada a Chile, y finales de 1968. Coin-
cide con el tiempo del exilio de un nimero impor-
tante de politicos e intelectuales brasilefios en Chile
donde Freire pasé a desempefiarse como consultor del
Gobierno nacional en la sede del Instituto de Desarrollo
Agropecuario (Indap) primero y, poco mas tarde, como
consultor de la Unesco en el Instituto de Capacitacién
e Investigacién para la Reforma Agraria (Icira), un
proyecto de cooperacién entre el Gobierno de Chile,
el Programa de Naciones Unidas para el Desarrollo y
la FAO, creado en 1964 e intervenido después del 11
de septiembre de 1973.

Una tercera etapa se inicia a comienzos de 1969
cuando nuevamente, por razones politicas, Freire
ve interrumpido su trabajo en Chile y truncados sus
esfuerzos por construir una teoria que resumia gran
parte de su concepcién educativa y lo que, en esa
época, definiera como una concepcién bancaria de la
educacion, contraponiéndola alo que promovia como
una concepcion liberadora, critica y problematizadora
(Freire, 1972 Concepcion en Sobre la Accién Cultural).

La evidencia disponible indica que la influencia
de estas ideas sobre la formulaciéon y ejecucion de
politicas de alfabetizacion y educaciéon de adultos
fue enorme, dentro y fuera de América Latina. Gran
parte de ella ocurri6 a través de las acciones de gru-
posyredes de educadores cristianos comprometidos
con el cambio social y organizaciones de iglesia que
iniciaban un proceso de renovacioén institucional bajo
el marco de lo que, en los afios sesenta y setenta, se
conocié como teologia de la liberacion. Estos actores
adoptaron el método de concientizacion y divulga-
ron las ideas pedagdgicas de Freire que prendieron
rapidamente entre organizaciones y movimientos de
educacién de base y entre sociélogos y politélogos
ocupados en programas de desarrollo rural y trans-
formaciones agrarias.

Divulgados mediante charlas y publicaciones —
como informes, manuales, cartillas y materiales peda-
gbgicos preparados y utilizados en actividades de
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formacion de monitores y alfabetizadores o en acti-
vidades de investigacion y capacitacion campesina—.
estos materiales fueron profusamente utilizados por
entidades del sector publico y comunidades ecle-
siales de base para promover debates informados
sobre educacidn y control social por parte de grupos
e instituciones cristianas ocupadas en proyectos de
educacion de base y educacion popular. Una de estas
antologias que, paradéjicamente, antecedid la publi-
cacion de Pedagogia del oprimido y Sobre la accion
cultural fue publicada por ISAL, en 1968, bajo el titulo
de Cristianismo y sociedad, texto que reunié una serie
de ensayos escritos por Paulo Freire y su equipo en el
marco de actividades de investigacion y capacitacion
de Icira, asi como ponencias y ensayos preparados para
seminarios en Chile y otros paises de América Latina,
varios de ellos incluidos en compendios bibliograficos
que han intentado reconstruir su trayectoria intelec-
tual durante los afios de su exilio en Chile!. Posterior-
mente, estos ensayos —algunos de los cuales también
formaron parte del nicleo de Pedagogia del oprimido—
fueron reorganizados y publicados en la direccion que
originalmente les dio su autor siguiendo lalégica de las
audiencias a las que se dirigian los mensajes?.

1 1sAL (Freire, 1968); Inodep (1972); Torres (1979); Gadotti
etal (1996)

2 Tres moédulos tematicos dentro de Sobre la accion cultural sir-
vieron para reorganizar estas ideas. El primer mddulo, bajo el
titulo “La educacién como una dimension de la Accién Cultu-
ral” (pp. 19-51) incluy6 “La concepcién bancaria y la concep-

n, o«

cion problematizadora de la educacion”; “La alfabetizacion de
adultos”; “La practica del método psicosocial”; “Los campesinos
también pueden ser autores de sus propios textos de lectura”.
Un segundo médulo, organizado bajo el titulo “El movimiento
dialéctico de la accién cultural” (pp. 52-79) recogié los textos
“Investigacion de la tematica generadora” (pp. 51-66); “A prop6-
sito del tema generador y del Universo tematico (pp. 66-77). Un
tercer apartado, “Accion cultural y cambio” (pp. 79-110), incluy6
los textos més directamente relacionados con practicas educa-
tivas realizadas en el marco del proceso chileno de la reforma
agraria: “Accion cultural y reforma agraria” (pp. 79-88); “El rol
del trabajador social en el proceso de cambio” (pp. 88-101);
“El compromiso del profesional con la sociedad” (pp. 102-106).
La version digital de Sobre la accidn cultural en su tercera edi-
cién (1972) se encuentra disponible en linea en academia.edu.
En 1979, algunos de estos textos y otros ensayos preparados
para conferencias y seminarios en Estados Unidos y Europa
fueron revisados y editados por el autor, y publicados bajo el
titulo de Acao cultural para a liberdade e outros escritos (Freire,
1979), Sao Paulo, Brasil.

A finales de 1968, el Gobierno de Chile decidid
no renovar el contrato de consultoria internacional
que Freire mantenia con la Unesco, bajo acusaciones
de provocar, en un contexto politico cada vez mas
radicalizado, la politizacién de algunos grupos socia-
les, especialmente de organizaciones campesinas y
redes de pobladores urbano-marginales. Puesto en
la disyuntiva de permanecer en Chile o dejar el pais,
decidi6 aceptar una posicion como profesor visitante
en la Universidad de Harvard. La invitacion, cursada
por el Center for Studies in Development and Social
Change, era para trabajar y poner en debate la teoria
de la accién cultural esbozada en Pedagogia del opri-
mido, libro que a la fecha ya circulaba dentro y fuera
de Estados Unidos.

Freire ejercié como académico en Harvard por
un periodo de diez meses, a partir de abril de 1969.
Ofrecid varias conferencias y publicé dos textos en
inglés que sirvieron de base para extrapolar su teoria
del método de la concientizacion a los procesos de
transformacion cultural y a otros campos disciplina-
rios, especialmente los del mundo de la teologia y la
politica (Freire, 1972).

A comienzos de 1970 dej6 Estados Unidos y se
traslad6 a Europa como especialista en educacién del
Consejo Mundial de Iglesias, con sede en Ginebra,
donde permanecid hasta finales de 1979. En calidad
de consultor, asesor6 a organizaciones y grupos ecu-
ménicos y presidid varias asociaciones internaciona-
les dedicadas a promover transformaciones sociales y
culturales en los mas diversos contextos y situaciones
sociales. Inauguré su nueva posicién, colaborando en
la organizacién de un seminario internacional, donde
llevé la voz de América Latina a través de su propia
participacién y la de un pequeno grupo de profesio-
nales liderados por el exministro de Educacién de
Brasil, Paulo de Tarso Santos?.

A partir de entonces, Freire volcé sus actividades
hacia Europa, de una parte, y hacia Africa, de otra. Tra-
bajé apoyando a los gobiernos de Angola, Guinea-Bis-
sau, Cabo Verde, Mozambique, Santo Tome e Principe,
y asesoro varias de las campanas de alfabetizacién y
desarrollo educativo en estos paises. Regresé a Chile
en dos oportunidades. En 1972, para reunirse con
educadores chilenos y debatir sobre la orientacion
de los procesos de transformacién educativa y las
politicas de alfabetizacién y educacion de adultos del
gobierno de la Unidad Popular. En 1991, para conocer
la opinién y actitud del mundo cristiano frente a los

3 Seeing Education Whole (1971), convocado por el Consejo
Mundial de Iglesias y realizado en Bergen Am See, Holanda,
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cambios sociales y politicos de la época, intercambid
ideas con tedlogos chilenos sobre la mision educativa
de las iglesias en América Latina.*

De la pedagogia a la
politica (1970-1980)

En Chile, la critica de Freire a la educacion y la ense-
fianza fue, desde un comienzo, profunda a las practicas
pedagdgicas centradas en el profesor, desvinculadas de
la realidad del entorno y las necesidades de aprendi-
zaje de los alumnos.

En su propuesta alfabetizadora, la materia prima
del proceso educativo la proporcionaba la realidad
inmediata y los problemas que cotidianamente vivian
los educandos. Realidades y problemas sociales,
econdémicos y politicos constituian la base a par-
tir de la cual se construia el proceso educativo. La
sala de clases y el entorno escolar se remplazaban
por una unidad flexible de organizacién del trabajo
pedagoégico. Eran los denominados circulos de cultura
formados por pequefios grupos que funcionaban en
los lugares de trabajo o de residencia. A partir de ellos
se redefinia la relacién pedagogica y el papel del pro-
fesor quien, en el interior del circulo, debia limitarse
a coordinar las actividades de ensefnanza, facilitar
los aprendizajes y promover el didlogo y la reflexiéon
a partir de tematicas y problemas de interés comun.
En tanto estrategia politico-pedagogica, cuyo fin
era promover aprendizajes sociales, se privilegiaba
la problematizacién por sobre la memorizacién y se
promovia la busqueda de una sintesis entre culturas
por sobre la imposicion de una cultura sobre otra.
Trabajando estos principios, derivados de su practica
educativa con adultos analfabetos en condiciones
de marginalidad y pobreza, Freire establecié un
punto de partida para la elaboracién de una teoria
pedagdgica ala que siempre se refirié como una teoria
de la accién cultural (Freire, 1972).

Paulo Freire nunca terminé de desarrollar comple-
tamente esta teoria en Chile. Interrumpi6 su desarrollo
al momento de dejar el pais y volvié a retomarla

4 De esta época son el conjunto de entrevistas que Freire sos-
tuvo entre los afos 1969 y 1975 para revistas como Vispera
de Uruguay, Cuadernos de Pedagogia de Espafa y RISK publi-
cada en Ginebra (Suiza). Especificamente referida a sus aflos
de trabajo en Chile es la entrevista que originalmente publicé
Cuadernos de Pedagogia de la Universidad Catélica de Chile,
araiz de la visita a fines de 1972, y la segunda, publicada en
abril de 1973 por IDAC, en Ginebra, donde, cuestionado sobre
la creciente aceptacion de su pensamiento en Estados Unidos,
Europa y América Latina, Freire lamenta que fuera, precisa-
mente en América Latina, donde se presentaban las criticas
mas severas a sus ideas, practica y pensamiento.
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solamente en dos oportunidades: con ocasién de su
estadia de diez meses como profesor invitado en la
Universidad de Harvard (1969-1970) y mas tarde,
hacia finales de los afios setenta, cuando colaboré en
la formulacién de politicas de desarrollo educativo
conjuntamente con organizaciones europeas que
trabajaban asociadas a gobiernos de paises de Africa
poscolonial en asociacién con académicos y profesio-
nales del Instituto de Acao Cultural (Idac)®.

Evidencia pasada y reciente sobre la teoria y
la practica de Paulo Freire en Chile aporta claves
importantes sobre el contexto en el que surgieron y
se desarrollaron estas ideas pedagdgicas. De hecho,
a fines de 1964 cuando Paulo Freire se estableci6 en
Chile, ya se encontraban en marcha dos importantes
procesos de transformacién econémica y social: la
reforma agraria chilena y la denominada Reforma
Integral de la Educacién que incluia cambios en el
curriculo escolar y en la orientacién y contenidos de
los programas de alfabetizacién y educacién de adul-
tos. Acogido en el exilio por el Gobierno demdcrata
cristiano de la época (1964-1970), Freire se integrd
tempranamente al equipo de profesionales del Insti-
tuto de Desarrollo Agropecuario (Indap), asesoraba
sus planes y programas de alfabetizacion campesina,
y apoyaba programas sectoriales de capacitacion eje-
cutados en convenio con el Ministerio de Educacién.
Al mismo tiempo, iniciaba un proceso de adaptacion
ala cultura y el contexto de la sociedad chilena®.

En el Ministerio de Educacién asesoraba a la
Jefatura de Planes Extraordinarios de Educacién de
Adultos, del Ministerio de Educacién, en la prepara-
cién de un manual nacional de alfabetizacién con base
en la adaptacién del método de la concientizacién’.
Con estos materiales se elaboraban, ademas, cartillas
y textos para apoyar actividades de alfabetizacién
campesina en asociacién con la Corporacién de la
Reforma Agraria (CORA) y materiales preparados para
capacitar a pequenos propietarios y campesinos mini-
fundistas en asociacidn con técnicos y extensionistas
del Indap. La meta era reducir, primero, y eliminar,

5 Alrespecto ver Freire (1985).

6  Ver facsimil de Carta as Amigas de Paulo Freire en Gajardo
(2019), y para un analisis del contenido de los manuales de
alfabetizacion y los graficos que acompafaban las palabras
generadoras ver Freire (1972).

7  Manual del método psico-social para la ensefianza de adultos,
conocido también como La raizy la espiga, utilizado en la cam-
pafa de alfabetizacion del afio 1965 y Sugerencias para la alfa-
betizacién, manual utilizado en programas de alfabetizacion y
en programas nacionales de educacién de trabajadores bajo el
gobierno de Salvador Allende (1970-1973), respectivamente.
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después, el analfabetismo en el campo® mediante un
conjunto de medidas que corrieron en forma paralela
con otras transformaciones del sistema escolar para
garantizar acceso universal a la educacidon basica.

En el sector educativo, correspondia a la Jefatura
de Planes Extraordinarios de Educaciéon de Adultos
liderar los procesos de alfabetizacion y disefar pro-
gramas acelerados de educacién basica para adultos
con escolaridad incompleta. En todos ellos, se utilizé
el método psicosocial para tareas de alfabetizacion
y nivelacién educativa en cursos vespertinos que
utilizaban centros comunitarios y centrales de capa-
citacién como base institucional de los programas.
Se dictaron decretos especiales para el uso pleno y
multiple de los locales escolares y se ampliaron las
funciones administrativas del sector. Se elaboraron
materiales y se establecieron convenios intersectoria-
les con el fin de vincular la alfabetizacion y educacion
de adultos con los programas de transformacién agra-
ria, sindicalizacién campesina y otras actividades de
promocion popular.

Dentro de las politicas de educacién formal
correspondio a los Centros de Educacién Béasica y
Media Comunitaria la tarea de facilitar el acceso o
reinsercion de los adultos al sistema educacional.
A 1968, estadisticas oficiales registraban dos mil
centros de educacién basica y comunitaria funcio-
nando en el pais en locales sindicales, asentamien-
tos y comités campesinos, centros de capacitacion,
juntas vecinales y centros de madres, entre otras
organizaciones de base. Un nimero no menor de diez
mil profesores se capacitaron en el uso del método
psicosocial, a través de los manuales especialmente
preparados sobre el método®.

En cuanto a los procesos de cambio agrario, las
actividades de Paulo Freire se desarrollaron mayori-
tariamente en el marco de las politicas y programas
educativos asociados a los procesos de transformacién

8 La meta durante el gobierno de Eduardo Frei Montalva fue
reducir el analfabetismo de un 16,4 % a un 5 %, mientras
que en el gobierno de Salvador Allende la meta consistia en la
erradicacion del analfabetismo. En ambas administraciones,
las politicas de alfabetizacion y programas educativos para
adultos se disefiaron y ejecutaron bajo la coordinacion de la
cartera de educacion articulada con las instituciones a cargo
de la ejecucion de las politicas de reforma agraria y sindicali-
zacién campesina.

9 Los esfuerzos en esta direccion le valieron al Gobierno de
Chile un reconocimiento internacional. A mediados de 1967, la
Unesco le otorgd la Medalla Premio Mohammed Reza Pahlevi a
la Jefatura de Planes Extraordinarios de Educacion de Adultos
de Chile, como reconocimiento al esfuerzo sistematico para
reducir rapidamente la tasa de analfabetismo del pais y para
integrar los programas de alfabetizacion a los objetivos del
desarrollo nacional (Mineduc, 1966b)

agraria y, muy especialmente, en las actividades de
capacitacion e investigacion que se desarrollaban en
el Indap, primero, y en el Icira, después. El impacto de
las actividades de esta institucion sobre los procesos
de cambio agrario forma parte de épocas pasadas.
También las investigaciones socioecondmicas que alli
se llevaron a cabo y la formacion de recursos humanos
para un proceso profundo y complejo que comprome-
ti6 a toda una generacién de economistas, socidlogos,
agronomos, extensionistas y educadores, entre los
muchos profesionales vinculados al desarrollo rural
y la reforma agraria.

Freire comparti6 en el Icira junto a otros exiliados
brasileros que incluian a Paulo de Tarso Santos, exmi-
nistro de Educacién y responsable del Departamento
de Capacitacidn en Icira, y Almino Affonso, exministro
del Trabajo que, en el Icira, lideraba estudios sobre el
movimiento campesino chileno. También con econo-
mistas como Fernando H. Cardoso que, desde la Cepal,
trabajaba su teoria de la dependencia y con otros
intelectuales y pensadores de fenémenos sociales y
culturales como, por ejemplo, Darcy Ribeiro que, en
apasionados debates, solia decir que las escuelas lati-
noamericanas eran una calamidad y que la culturay
las universidades no eran nada sino un simple reflejo
del subdesarrollo regional (Cardoso y Faletto, 1969;
Freire, 1992).

Adscrito a Icira como experto de la Unesco (1967-
1969), las responsabilidades de Freire incluian la ase-
soria pedagdgica a instituciones publicas como la cORA
y el Indap, colaborando en la adaptacién de su método
de alfabetizacién para ser utilizado en la Campafia
Nacional de Alfabetizacién. Oficiaba como profesor
invitado en universidades catdlicas y como parte de
sus presentaciones y conferencias publicas preparaba
textos y materiales para la formacién de profesionales
ocupados en el disefio e implementacién de programas
de desarrollo rural y cambio educativo, actividades de
extension universitaria, cursos de capacitaciéon cam-
pesina y asesoria técnica a entidades nacionales
y extranjeras.

Trataba ademas, en este periodo, de aplicar una
estrategia metodolédgica de investigacion en la accién
para derivar de alli temas generadores que, a su vez,
servirfan para el desarrollo de actividades de posal-
fabetizacién y capacitacién campesina y colaboraba

10 En su libro autobiografico, Pedagogia de la esperanza: un
reencuentro con la pedagogia del oprimido, publicado en 1992
Freire describe su paso por Icira como uno de los momentos
mas productivos de su experiencia en el exilio. En parte lo atri-
buye al clima intelectual que se respiraba en dicho organismo
y al hecho de que alli reencontré a pares de su generacion,
entre muchos de los brasilefios que, en esos afios, se desem-
penaron en la institucion.

30

Pedagogia
y Saberes



30

en la formacion de técnicos y profesionales de otros
paises de América del Sur, como Pertd y Colombia, que
solicitaban asistencia técnica al Icira y otras organiza-
ciones del sistema de Naciones Unidas para formular
o0 ejecutar politicas y programas de cambio agrario*!.

Varias publicaciones recogen los resultados de
este esfuerzo'? Por una parte, escritos dispersos
preparados y utilizados por Freire en el marco de
actividades del Ministerio de Educacidn con suge-
rencias para la adaptacién y aplicaciéon del método
de alfabetizacidn a la realidad chilena de la época y
para formar alfabetizadores para la Campafia Nacio-
nal de Alfabetizacién del Ministerio de Educacién de
Chile. Los otros son textos y materiales producidos
en el marco de las actividades de instituciones que
lideraban procesos de transformacion agraria para
divulgar la teoria y la practica del método entre sus
técnicos y profesionales®®.

Fue en este contexto general donde Paulo Freire
empez06 a desarrollar su teoria pedagégica mediante
una combinacién de conceptos referidos a la politica
y alaaccion cultural que, mas tarde, plasmo en Peda-
gogia del oprimido. Alo largo de sus cuatro capitulos,
Freire reflexiona, desde una perspectiva filoséfica,
sobre el origen de su practica con el método de alfa-

11 Mineduc (1966a); Ferreira y Fiori (1971) y Freire (1972).

12 Elprimero, es la coleccién de ensayos publicados bajo el titulo
de Sobre la accién cultural (www.academia.edu). La segunda
publicacion, organizada por Maria Edy Ferreira y José Luiz
iori, fue divulgada bajo el titulo Investigacién de la temdtica
cultural de los campesinos de “El Recurso”, un informe preli-
minar. En este se registran las distintas etapas del estudio,
los antecedentes histoéricos del asentamiento, el registro de
las observaciones iniciales en la comunidad y los antecedentes
que sirvieron de base para la construccién de cédigos y gra-
ficos utilizados en los circulos de investigacion y cultura con
los campesinos beneficiarios de la reforma agraria, minifun-
distas y pequefios propietarios. Paulo Freire escribi6 dos textos
respecto de estas etapas. Uno titulado Investigacion de la temd-
tica generadora y, el segundo, A propésito del tema generadory
el universo temdtico (1968). Parte de ellos fueron incluidos en
el segundo capitulo de Pedagogia del oprimido, por un lado, y
en la coleccion de ensayos incluidos en Sobre la accién cultural,
por otro. En textos y materiales producidos en el marco de estas
etapas, algunos de ellos inéditos y otros publicados de manera
dispersa, sin hilos conductores y sin haberse recopilado en
una Unica publicacidn, se encuentra mucho de lo que Freire
produjo durante sus afios de exilio politico en Chile y que, mas
tarde, proyectd hacia Europa y algunos paises africanos como
una teoria de la accion cultural.

13 Unimportante nimero de estos informes se encuentra digitali-
zado en el Fondo José Miguel Arguedas del Centro de Patrimonio
Inmaterial de la Biblioteca Nacional de Chile. Entre estos docu-
mentos existen textos escritos originalmente por Paulo Freire,
algunos de ellos en asociacién con algunos de sus colaboradores
cercanos. Siete de ellos fueron seleccionados para este escrito y
estan disponibles en linea como anexos del e-book Paulo Freire.
Cronica de sus afios en Chile (www.academia.edu).
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betizacion y concientizacion, percibida como bastante
limitada, a la alfabetizacion como practica politica e
instrumento de formacién ciudadana. Desde el pri-
mer capitulo, introduce los conceptos basicos de la
denominada concepcién bancaria y problematizadora
de la educacion; enfatiza el didlogo como esencia de
la educacidn en calidad de practica de la libertad y
explora la investigacion de las tematicas culturales
para definir contenidos programaticos en la edu-
cacion de los adultos. De otra parte, en el capitulo
tercero, se refiere a los resultados experimentales de
una metodologia de investigacion de universos tema-
ticos y temas generadores como practicas colectivas
de conocimiento y accion.

Las contrapartes nacionales del equipo de Paulo
Freire en Icira y otros organismos eran técnicos,
especialmente agronomos y extensionistas a cargo
de la ejecucion de programas y politicas de cambio
agrario. Por eso, la mayoria de los ensayos referidos
a la extension agricola que se producian en el campo
de la capacitacion tenian por propoésito sensibilizar
estos profesionales sobre la importancia de promover
un analisis sobre la relacién entre técnica, moderni-
zacion y humanismo, asi como entre modernizacion,
desarrollo y aprendizaje. En ensayos escritos para
estos actores, contenidos en su libro ;Extensién o
comunicacién?, Freire partia del analisis semantico
del término extension, deteniéndose en considera-
ciones a propdésito de la invasion cultural, discutiendo
la reforma agraria y el cambio, oponiendo la comu-
nicacion a la extension y refiriéndose a la educaciéon
como una situacién gnoseoldgica en cuya practica la
denominada asistencia técnica tenia otras dimensio-
nes. Por tltimo, mostraba, con ejemplos de la practica
y palabras campesinas, como la labor educativa de
los agronomos, al igual que la de los maestros, debia
priorizar la comunicacién si con ella se perseguia
llegar a hombres concretos, histéricamente situados
(Freire, 1972).

En el campo de la investigacion, en cambio, las
contrapartes de Freire eran equipos interdisciplina-
rios de socidlogos y politélogos ocupados en el analisis
de politicas y en el desarrollo de estudios sobre la
dindmica de la reforma agraria, en general, y sobre
el movimiento campesino chileno, en particular. Los
escritos de Freire, en este sentido, se ubicaban en una
doble perspectiva. Mientras, por un lado, examinaba
el papel que le cabia a los extensionistas en los pro-
cesos de reforma agraria y transformacion cultural,
por el otro, intentaba contribuir a los procesos de
transformacion social en el agro mediante el disefio
de una investigaciéon que combinaba estilos partici-
pativos de indagacidn social con estrategias de acciéon
para el cambio cultural en el campo.
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En este contexto, y con el fin de organizar algunos
estudios para determinar contenidos programaticos,
Freire ided un estilo de trabajo a partir de lo que lla-
maba investigacion de universosy temdticas culturales,
y coordind la primera fase del proyecto institucional
“Investigacion de la tematica cultural de los cam-
pesinos de ‘El Recurso”. El punto de partida estuvo
dado por cambios culturales ocurridos en el marco de
la reforma agraria. Su objetivo consistia en aportar
antecedentes, empiricos y conceptuales, para disefiar
una politica de capacitacion que posibilitara a los
campesinos adquirir ciertos conocimientos y compe-
tencias al tiempo que modificaban comportamientos
y actitudes heredadas del sistema de inquilinaje, una
de las formas mas clasicas de dominio en el campo.
En las palabras de Freire, se trataba de “estudiar el
pensar del pueblo, sus ideales, su tematica” (Freire,
1972, pp. 60-61). En otras palabras, de avanzar en una
mejor comprension de la ideologia campesina, del
modo en que los campesinos, hasta entonces insertos
en una estructura agraria tradicional, construian la
realidad social. Como proyecto, la experiencia com-
prendia una etapa de naturaleza sociolédgica y otra
de naturaleza pedagdgica. En la etapa sociolégica, el
esfuerzo se ponia en el levantamiento de situaciones
representativas de algunas contradicciones subyacen-
tes a la estructura y procesos agrarios para, previa
codificacién y construccién de imagenes, decodifi-
carlas posteriormente con los campesinos. La etapa
de investigacion incluia tres pasos: a) observacién y
codificacion, b) decodificacion en circulos de investi-
gacion, y por ultimo, c) devolucién de resultados con
fines de programacion'*.

Por cada conjunto se identificaron situaciones
empiricas que reflejaban lo vivido por la comunidad
de asentados desde el momento en que los campesinos
dellugar reivindicaron su derecho ala propiedad de la
tierray marcharon con banderas y herramientas en el
camino principal del fundo, hasta el momento en que
se les asignaron las tierras y surgieron los primeros
problemas dentro de las formas de produccién colec-
tiva del predio asignado. Dado el peso de la escuela en

14 Ferreiray Fiori (1971). En el caso del asentamiento EI Recurso,
después de un periodo de observacion inicial, se procedié a un
registro de las caracteristicas del predio con base en las siguien-
tes variables: a) caracteristicas del asentamiento, b) nimero de
familias asentadas, c) antecedentes histéricos, d) procesos y
relaciones de produccién predominantes, €) procesos de socia-
lizacién y formas culturales predominantes. Luego, se procedio
ala seleccion de un conjunto de situaciones, traducidas en ima-
genes, codificadas en torno de cuatro formas de relacion social:
a) la relacién de los campesinos con la tierra; b) la relaciéon
patrén, inquilinos/campesinos; c) relacién entre trabajo indi-
vidual y trabajo colectivo, y por ultimo, d) relaciones culturales
referidas al trabajo y el ocio o diversion.

la comunidad, la educacidn y las formas de relacion
pedagobgica fueron graficadas a partir de relaciones
entre politicas de capacitacion, funciones de la escuela,
asi como la forma en que padres e hijos podian partici-
par de la gestion de los procesos educativos. Por otra
parte, se considero¢ el aporte de la educacion al mejo-
ramiento de la produccidn, las relaciones educacion
escolar y educacion extraescolar y el papel que cabia
atécnicos e instituciones del agro en las actividades de
capacitacion de los campesinos asentados.

Elregistro de percepciones campesinas se trabajo
en circulos de investigacién donde, separadamente,
un grupo de hombres y uno de mujeres asentadas,
conjuntamente con un facilitador y los miembros del
equipo de investigacidn de Icira, procedieron a deco-
dificar las imagenes que graficaban las situaciones
seleccionadas y a grabar integramente los discursos
campesinos. La etapa de decodificacion se entendid
como la descripcion y andlisis de las situaciones
detectadas y textualmente registradas por uno o
mas facilitadores que proporcionaron el discurso
campesino. A partir de ello se identificaron temas
generadores que se definieron como ideas-fuerza
en la percepcidén campesina y debian servir como
insumo para construir el contenido programatico de
la capacitacion.

Luego se procedi6 a la organizacién de los datos
y se inici6 el trabajo de analisis del discurso de los
campesinos asentados para proceder a traducirlos en
contenidos pedagdgicos y, desde una perspectiva
sociolégica, construir una matriz teérica mediante
la combinacién de tres conceptos: a) la opresion,
tal y como se la concebia desde la perspectiva de
situaciones de dominio social y politico; b) las rela-
ciones de dependencia econémica, cultural, politica
y familiar entre centro y periferia, y ¢) la cultura de la
marginalidad construida con base en teorias sobre
lareproduccién de valores y creencias impuestas por
una cultura dominante sobre una cultura dominada?®.

Fue a lo largo de este trabajo que Freire pudo
constatar que primeras letras, instruccién, cono-
cimientos minimos, toma de conciencia sobre la rea-
lidad méas cambio de comportamientos, actitudes y

15 El trabajo de campo en el asentamiento El Recurso se realizd
entre octubre y noviembre de 1968. Los registros de las eta-
pas de observacién y decodificaciéon de las imagenes utiliza-
das para identificar el universo cultural y las percepciones
de los campesinos asentados sobre la situacién en su predio
reformado fueron sistematizados y publicados entre 1970 y
1971. La etapa de programacioén nunca llegé a completarse.
Contrariamente a lo que ocurri6 en otros paises de América
Latina, donde se aplicaron con éxito las distintas etapas de la
investigacién tematica y surgieron distintas vertientes inves-
tigativas como la investigacion en la accion, las investigaciones
participativas y la investigacion militante.
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aprendizajes sociales, ya no bastaban para explicar
transformaciones sociales que demandaban politicas
y practicas educativas relacionadas con formas de
organizaciéon mas complejas. La toma de conciencia
politica en la educacion dejaba en evidencia dife-
rencias e intereses opuestos y propiciaba opciones
para promover cambios estructurales. Estos a su
vez requerian de actores capaces de representar los
intereses de los grupos postergados, de una parte, y
de estrategias politicas sobre cdmo actuar frente a los
poderes gubernamentales, de otra'®.

También, en este contexto surgieron las criticas
mas serias, politicas e ideolégicas a las propuestas
pedagégicas y educativas de Freire, y dentro de este
marco, también se generd la decision del gobierno
de la época de no renovar el contrato de consultoria
internacional que mantenia con la Unesco. Al término
de su gestion, Freire preparé un informe final de
actividades donde da pormenorizada cuenta de lo
realizado en el transcurso de los afios de permanencia
en el Icira. Varios de estos antecedentes se retoman en
el libro autobiografico Pedagogia de la esperanza. Un
reencuentro con la pedagogia del oprimido (1992),
donde Freire recuerda su trabajo con colaboradores
chilenos, reflexiona sobre el clima politico e intelec-
tual que se vivia en esa época y ahonda en temas de la
contingencia politica y de los contextos en que se
desarroll6 su practica en Brasil, primero, y en Chile,
después. En Brasil, vinculado a los movimientos de cul-
tura popular y las politicas desarrollistas de finales
de los afios cincuenta, y a mediados de los sesenta en
Chile, como asesor, pensador e innovador politico y
pedagbgico desde 1965 hasta su partida en 1969Y7.

De la pedagogia politica a las
politicas pedagédgicas (1980-1990)

Actualmente las ideas de Freire contintian vigentes
entre colectivos de educacién de adultos y educaciéon
popular. También son objeto de estudio entre aca-
démicos e investigadores que examinan las relaciones
entre pedagogia critica y transformacion social asi
como la forma en que la primera puede contribuir a
una mejor comprension de las relaciones que existen

16 En sus primeras palabras de la edicidon publicada en espafiol
por la editorial Tierra Nueva, en Uruguay, Freire explicaba
que lo que proponia como una introduccidon a la pedagogia del
oprimido era el resultado de observaciones en sus tres afios
de exilio. Observaciones a las que se sumaban las que hiciera
en Brasil, en los varios sectores en que tuvo oportunidad de
desarrollar actividades educativas (Freire, 1970).

17 Freire (citado por Gajardo, 2019) rinde cuentas de sus activi-
dades al Jefe de la Division de Alfabetizacion de Adultos de la
Unesco y a las Jefaturas Nacionales en Icira, Chile.

Pedagogia
y Saberes

entre pedagogia y politica. Tanto como la manera en
que las ideas y propuestas metodoldgicas de Paulo
Freire promueven sociedades mas equitativas y per-
miten formular politicas para un desarrollo sostenible,
poniendo el aprendizaje social y la educacion de adul-
tos al servicio del fortalecimiento de una ciudadania
activa en la vida civica y comunitaria.

Pero Freire destaca, sobre todo, por sus propuestas
metodoldgicas. Estas introducen elementos tremen-
damente innovadores en la manera de pensary hacer
educacion a partir de las necesidades que imponen las
condiciones de vida y de trabajo de jévenes y adultos
sin escolaridad. Entre sus aportes esta el reconocer
que los adultos analfabetos son poseedores de un
saber y una cultura propia, que pueden y deben ser
consideradas como punto de partida en los procesos
de ensefianzay en la organizacion de los aprendizajes.
Introdujo la investigacién temdtica como etapa previa
ala elaboracion de contenidos educativos y trajo a la
educacion elementos de otras disciplinas, ampliando,
con ello, el horizonte de los educadores. Utilizé enfo-
ques y técnicas participativas de investigacién social
demostrando a los educadores que, a través de su
practica, podian no solo comunicar conocimientos,
sino producirlos en conjunto con los educandos, y asi
dar un vuelco en las relaciones pedagégicas y aportar
aunaredefinicién de los procesos del aprendizaje. Por
ultimo, aunque no por ello menos importante, Freire
también destaca por su capacidad para recrear su pro-
pio pensamiento. De hecho, desde finales de los afios
sesenta hasta sus ultimos dias no dejé de reinventarse
ni de expresar publicamente sus desaciertos y errores.

Aun cuando en América Latina su legado con-
sidera elementos de dulce y de agraz, es posible
afirmar que todo lo que Freire realiz6 en Chile, antes
de convertirse en un educador universal, incidid
profundamente en las agendas globales que se ubi-
can en la perspectiva de aportar a la formulacion y el
perfeccionamiento de politicas educativas para hacer
de la pedagogia y los aprendizajes un asunto social
y politicamente relevante en, al menos, cinco cam-
pos disciplinarios donde sus teorias pedagogicas se
desarrollaron globalmente.

e Renovacién pedagdgica y aprendizaje social.
Postula que ensefiar no es solo transmitir cono-
cimientos sino crear condiciones para producir-
los a partir de situaciones de la vida cotidiana,
sociales, politicas, econémicas y culturales; que
es posible experimentar con metodologias par-
ticipativas donde existen actores, con distintos
roles, capaces de definir rutas de aprendizaje y
cursos de investigacion, y que el conocimiento
empirico, practico, de sentido comun de las
audiencias con las que se trabaja, permite
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rescatar elementos y saberes de las culturas
subalternas para utilizarlas como material de
analisis social y desarrollo educativo.

Investigaciones al servicio de los aprendizajes.
Tendencia que puede encontrarse en muchas
de las politicas publicas de mejoramiento
educativo y en la pedagogia de movimientos
y organizaciones que trabajan con el objetivo
de democratizar la sociedad e incidir en las
agendas contemporaneas del desarrollo, a
partir de marcos conceptuales que incluyen
el derecho a una educacién de calidad para
todos, la equidad en la distribucién de las
oportunidades educativas, asi como la per-
tinencia de la educacién y la ensefianza con
los requerimientos del entorno, el trabajo y la
participacion ciudadana.

Contribucidn tedrica a la pedagogia critica. Las
ideas pedagogicas de Paulo Freire también
siguen vigentes en corrientes filoséficas y
movimientos pedago6gicos contemporaneos,
que sustentan su practica en el fortalecimiento
de estilos de enseflanza que aportan al desa-
rrollo de capacidades analiticas y habilidades
de pensamiento critico; se adentran en los
significados y el andlisis de relaciones de poder
y sus consecuencias, e influyen en la agenda
contemporanea del desarrollo educativo.

Contribucion al desarrollo de estilos participa-
tivos de investigacién social y educativa. Espe-
cialmente aquellos que, en América Latina, se
tradujeron en nuevas estrategias de investiga-
cién-accién e investigacion participativa. Se
trata, en general, de enfoques que sitian la
produccién y comunicacién de conocimientos
en una misma linea de objetivos y apuntan a
una comprension global de realidades vivi-
das por sectores social y politicamente vul-
nerables, asi como a un analisis objetivo de
obstaculos estructurales que inciden en tales
situaciones. En este marco, cuatro vertientes se
reconocen abiertamente como depositarias
del legado que Freire hizo a los estilos parti-
cipacién de investigacidn social y educativa:
a) el de las investigaciones tematicas, b) la
investigacion en la accidn, c) la investigacion
participativa y d) la investigacién militante.
Cada una con sus propios fundamentos y mar-
cos interpretativos que han sido ampliamente
divulgados y estudiados, dentro y fuera de los
paises latinoamericanos.

Aporte conceptual al campo de la teologia de la
liberacién. Tendencia que cobré fuerza especial
en algunos paises de América Latina, principal-

mente a través de los movimientos cristianos
liderados por catdlicos progresistas y cristianos
afines a procesos de cambio estructural. En el
campo educativo, tuvo su punto mas alto en
los acuerdos que, sobre las relaciones entre
educacién y sociedad, adopt6 la Comision Epis-
copal Latinoamericana, entidad que reunia altas
autoridades eclesiales, laicos, expertos interna-
cionales, representantes de la Confederacion
Interamericana de Educacion Cat6lica, la Orga-
nizacion de Universidades Catolicas de América
Latina y la Confederacion Latinoamericana de
Religiosos para dar seguimiento y continuidad
a las politicas emanadas de las Conferencias
Generales, en especial la que se realizara en
Medellin, Colombia (1968), recomendando
abrir paso alaidea de una educacién liberadora.

e Contribucion a la construccion de identidades
nacionales en paises de Africa. Una dimensién
menos conocida sobre la incidencia de las ideas
pedagobgicas de Freire ocurrié mientras vivia
parte de su exilio en Ginebra (Suiza). Su teoria
y su practica incidieron en algunos paises de
Africa que, en los afios ochenta, iniciaban pro-
cesos de descolonizacién y liberaciéon nacional.
Entre ellos, Guinea-Bissau que, poco tiempo
después de lograda su independencia, invitd a
la Unidad de Educacién del Consejo Mundial de
Iglesias y al Instituto de Accién Cultural (IDAC) a
asesorar el disefio e implementacion de un Plan
Nacional de Alfabetizacion, formular directri-
ces para orientar las politicas educativas de la
recientemente independizada nacién africana, y
aportar a la formacién de equipos técnicos
y cuadros politicos para dirigir procesos de
reconstruccion nacional, donde la educacién
y la ensefianza entraban como piedra angular
del desarrollo.

Conclusién

Freire dejé como legado lecciones aprendidas a lo
largo de tres décadas de transformaciones politicas
y educativas que decantaron en nuevas formas de
ensefiar y aprender. Entre sus aciertos destaca su enfo-
que educativo que incidi6 fuertemente en la forma
de hacer y pensar la educacion de poblaciones social
y politicamente vulnerables. Incidid, también, en la
renovacion de métodos pedagogicos en las practicas
de educacion, formal y no formal.

También, destaca su capacidad de innovacion
metodoldgica. Freire consiguié imponer con sus méto-
dos un tipo de relaciones pedagoégicas distintas de
las tradicionales y fomentar la participacién de los
actores en la gestion y desarrollo de los procesos
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educativos. Ademas, fue capaz de dar un giro a sus
practicas a partir de su experiencia internacional,
ejercitando la autocritica desde el momento en que
se publicaron sus primeros escritos en Chile, hasta
el cuando reconocid su preocupacion por lo que
denominaba la mitificacién de la concientizacién y los
resultados, a veces frustrantes, de algunas practicas
con el método que, o no evaluaron los riesgos, o se die-
ron al margen de estrategias politicas que aseguraran
una adecuada canalizaciéon del potencial de cambio
generado a partir del analisis de situaciones sociales
y politicas.

Finalmente, para quienes tuvieron el privilegio de
colaborar con Paulo Freire en Chile queda como legado
el recuerdo de suinmensa humanidad. Los testimonios
hablan de la humildad con que aceptaba nuevos desa-
fios, de su compromiso como pensador humanista y
militante, de su apertura para asumir como uno mas
en los equipos de trabajo, la dignidad con que llevaba el
peso del exilio y su tremenda capacidad para abrir espa-
cios de didlogo y aprendizaje que permitian conocer
mejor a la persona que habitaba detras del personaje.
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