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La capacidad narrativa

odos nuestros alumnos pertenecen a entornos

particulares que son bastante complejos, vy que

estan compuestos por elementos culturales, socia-
les, histéricos, fisicos, etc. Estos entornos se ven transforma-
dos cuando los estudiantes migran o cuando sin migrar se
presentan cambios geograficos, culturales, sociales. En con-
secuencia se debe aceptar que los entornos evolucionan.
Evolucién que se da porgue en su interior se producen trans-
formaciones de los elementos que los componen, las rela-
ciones entre éstos, y de ellos con otros entornos. Tales
cambios pueden ser provocados por factores internos o
externos. Es el caso del fenémeno del “Nifio” que ha gene-
rado en nuestras localidades, transformaciones hidroldgicas
(disminucién o aumento de los cauces de agua), sociales (for-
mas de vestir, perfodos de veraneo) y otras.

Entre los agentes que pueden provocar cambios del
entorno se encuentra el hombre, componente indispensa-
ble y uno de los agentes que (para bien o para mal) ha pro-
vocado enormes cambios en el entorno, hasta el punto que
ha podido transformar enormes selvas en ciudades y escu-
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camos. Es el caso de nuestros estudlantes no basta con exis-
tir fisicamente en el entorno para comprender la realidad que
viven. Tanto ellos como nosotros debemos construir y com-

prender la realidad y para hacerlo es necesario desarrollar ~

nuestra capacidad de narrar el mundo, el entorno, a través
del lenguaje. Es mediante el lenguaje que construimos y
comprendemos la realidad. A la capacidad de narrar la
realidad, leerla, le llamaremos capacidad narrativa.

En sintesis podemos plantear que para comprender y
construir la realidad, es necesario desarrollar la capacidad de
narrar. Los procesos de comprension y construccién se encuen-
tran estrechamente ligados: desarrollar una nueva construc-
cion del entorno hace posible una nueva comprensién de é| y
viceversa.

Veamos mediante algunos ejemplos el significado de
lo anterior. Nuestros estudiantes pueden habitar entornos
que se caracterizan por altos indices de desempleo. El sélo
hecho de habitar alli no les garantiza que comprendan y
posean una construccion amplia de esa realidad. Es tan asf
que puede haber estudiantes que ni siquiera sepan que
existe el problema. Otros pueden saber que existe, pero
no comprender las mltiples causas que lo provocan.

Otro ejemplo que muestra la validez de las afirmacio-
nes hechas, pertenece a actividades en clase de mateméti-
cas que desarrollamos con estudiantes de sexto grado!. De
comin acuerdo nos propusimos investigar un problema de
su entorno. Seglin algunos de ellos, en varias familias hay
nifios que no asisten a la Institucion Escolar porgue no tienen
dinero para pagar sus estudios. Intentando saber que tan

pro_blerwa planteado,

a vy relaciones
IR
elriieron grupos de

' aCUerdo asus respectlvas veredas ¥ respondieron preguntas

como:
+ {Cudntas personas estudian?

- {Cudntas personas no estudian?

- {Es mayor el nimero de personas que estudian de los que
no estudian? :

Para finalizar la actividad los estudiantes escribieron un
cuento con base en el estudio que hicieron. De todos los
trabajos se extractaron dos condlusiones muy importantes:
los estudiantes se concientizaron de que hay jévenes que
no estudian por falta de dinero, y otros porque no quieren
hacerlo. Por otro lado, se sorprendieron bastante con el
hecho de haber encontrado una vereda muy diferente a la
que siempre habfan pensado, con gente amable y con pro-
blemas, con parajes feos y bonitos. Esto muestra que los es-
tudiantes conocieron y reconstruyeron la imagen que tenfan
de su entorno.

Opciones desde la escuela

Hasta el momento se ha mostrado que es posible
conocer y construir €l entorno, y que es necesario hacerlo

' Los estudiantes pertenecen al Instituto Microempresarial E£1 Totumo,
ubicado en zona rural de Ibagué. Las actividades se realizaron finalizando
el semestre A de 1997.

? Desde la

sector, un trabgjo para conocer qué sucede en la regién alrededor de este

Institucién se viene liderando, con otras Instituciones del

problema.
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mediante la narracién del mundo, lo que implica usar el len-
guaje. Pero iqué pasa si el conocimiento que manejamos en
la escuela no permite que los estudiantes comprendan y
construyan su entorno? {Qué importancia tiene para los es-
tudiantes la construccidn y comprensién del entorno?

Para dar respuesta a estos interrogantes, partiremos de
una tesis que actualmente estamos defendiendo’: existen co-
nacimientos escolares, formas de ensefianza que no permiten
la construccion y comprensién del entorno. Estos conocimientos
pueden presentar contenidos sobre el entorno, pero estar des-
ligados de las construcciones que los estudiantes han desarro-
llado alrededor de él. Tales construcciones pueden
desarrollarse por fuera de la escuela, cuando se dan dentro
de ella, se privilegian conocimientos irrelevantes lo cual trae
consecuendias como: separacion general entre la realidad de
sumundo y una realidad constituida por conocimientos es-
colares; aletargamiento de la capacidad critica sobre su mun-
do; decaimiento de la capacidad de reconstruirlo y
aletargamiento intelectual. En ninglin momento se niega que
los estudiantes estén en contacto con el entorno, pero se re-
salta que asf como las interacciones con el entorno pueden
frenarse mediante el conocimiento escolar, también es po-
sible enriquecerlas a través de él. Estas son algunas de las
consecuencias de no construir y comprender el entorno con
nuestros estudiantes, de no imaginar siquiera su importancia.

En lo que concierne a nuestro papel como maestros
nos podemos preguntar: {Qué podemos hacer desde la
escuela? Responderemos a esta pregunta con una propues-
ta: debemos retransformar el conocimiento escolar hacia uno
qguie enriquezca las interacciones de los estudiantes con el en-
torno. Es dedir, abrir las puertas a otras formas de ver el mun-
do, que en interaccién con los estudiantes avancemos en el
enriquecimiento de sus formas de ver el entorno. En ningin
momento significa excluir los conocimientos que se han tra-
tado en la escuela, sino entender que éstos deben hacer po-
sible que los estudiantes complementen, cuestionen sus
lecturas, reconstruyan y logren mejores comprensiones so-
bre sus entornos, sus mundos. Esto implica entender que la
institucion escolar se desarrolla, como minimo, con base en

3 Véase John Feddy Ramirez, Acercamientos a un modelo democrdtico
en la ensefianza de la Fisica (ver partes 2y 3). Trabajo de grado
presentado para optar al titulo de Licenciado en matemdticas y Fisica.

Semestre A de | 997. También puede consultarse version abreviada.
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la intencionalidad de desarrollar tales interacciones. Llevar a
cabo tal tarea exige desarrollar las capacidades lingtisticas de
nuestros estudiantes, abrir espacios para su autonomia y, ne-
cesariamente, comprometernos con investigaciones sobre
nuestro mundo de vida.

Para mostrar el sentido practico de esta propuesta, se
exponen a continuacion las relaciones que hemos lograde
establecer entre lo linglistico, lo matematico y sus
interacciones con el entorno.

Flementos tedricos sobre el lf:nguaje/l

Cuando un individuo expresa algo se identifican dos
planos; uno de expresién (mundo representante) y otro de
contenido (mundo representado). El mundo representante
estd compuesto por significantes y el mundo representado
por significados. El significante es ese “algo” que se relaciona
con un significado y que sirve para expresarlo. Ahora bien,
quien interpreta el significado posee cddigos que
correlacionan significantes y significados.

Es asf como individuos con cédigos d
asignar diferentes significados a un mismo significan
sucede evidentemente en una clase: mientras el maestro
maneja un cédigo particular en el desarrollo de su clase,
cada uno de los estudiantes posee cddigos que les permi-
ten interpretar lo que all sucede. Si el cédigo del maestro se
identifica con el del estudiante, entonces se lograra comuni-
car el mensaje que deseaba, pero si el codigo es diferente,
el mensaje se alejara de aquel que querfa comunicar. Lo di-
cho supone que los estudiantes sf pueden interpretar lo que
se comunica en clase, sin importar si construyen o no el
mensaje deseado.

El conocimiento elaborado por los estudiantes se co-
difica en sistemas simbdlicos ® variados y se puede discrimi-
nar en: conceptual y de procedimiento. El primero se basa
en elaboraciones semanticas (manejando el contenido de las
expresiones) v el segundo en las sintacticas (manipulando las

* Los conceptos centrales aqui planteados (signo, cédigo,
significante, significado, etc.) son tomados del Tratado de Semidtica
General de Umberto Eco.

* En el caso de las matemdticas tenemos simbolos muy conocidos
como: +, -, =, mds, %, o combinaciones de simbolas como: a xb = A,

2x + 2y = 0, carros azules + carros rojos = carros.




= 4. Un estudiante que responda: se'pasa 5 &restaral otro
lado y obtenemos que x es -1, ha hecho una elaboracién
sintactica. Otro que responda algo como: supongo que
tengo cinco pesos y hay una cantidad X que al ser sumada
con 5 hace que quede con 4 pesos. Esa cantidad quita un
peso a la inicial, por tanto X es - |, donde el simbolo menos
(-) significa que quita, este serfa un caso de elaboracién se-
madntica.

El Conocimiento Matemitico

Como todo conocimiento, el matemdtico hace uso
de dos mundos: uno representante y otro representado.
Alrededor de él se pueden reconocer dos dimensiones
polares y opuestas: el conocimiento matemético determina-
do desde la disciplina y otro determinado desde la interaccién
con el entorno.

Alos mundos representante y representado los llama-
remos A y B respectivamente, y a los mundos representan-
tes y representado desde la interaccién con el entorno los
llamaremos C y D respectivamente. Entre los mundos re-
presentante y representado seglin la disciplina existen cédi-
gos: los CAB que son los cddigos entre A y B, y los CCD
gue son los cédigos entre C y D.

Cuando los codigos CAB que maneja un estudiante
coinciden con lo que propone la disciplina, entonces el co-
nocimiento que resulta de relacionar A y B ser4 considera-
do correcto, lo que significa decir que el estudiante ha tenid
un buen aprendizaje. Cuando CCD son correctos desde la

.—

Comentarios al trabajo

La matematica como herramienta
en la construccion del
conocimiento del entorno

Las dimensiones propuestas en el trabajo (lin-
gilistica, conocimiento y transformacién del entorno,
conocimiento de la disciplina y aplicacion al conoci-
miento del entorno) plantean una red de relaciones
que, de ser abordadas en €l contexto escolar con todas
sus implicaciones, aportarian mucho a la cualificacion
de los procesos pedagigicos del aula.

En lo que tiene que ver con el conocimiento ma-
tematico, €s claro que el pais necesita formar profesio-
nales en esta area por lo que ello significa para el
desarrollo cientifico-tecnolégico auténomo, lo cual re-
quiere de personas dedicadas a la exploracion de las
posibles aplicaciones pricticas de la matematica a la
solucion de problemas de las comunidades.

Por otra parte, ante la insuficiencia de los modelos
de ciencia tradicionales para resolver problemas de re-
lacion con el entorno, se hace necesario una nueva con-
cepcion que, por decirlo de alguna manera, reunifique
al ser humano con la otra parte de la naturaleza.

Me parece pertinente sugerir que el conocimien-
to del entorno va mas alld de la mera descripcién de
sus caracteristicas. Es muy importante indagar por las
relaciones esenciales, las cuales son susceptibles de
detectar cuando se le mira como una totalidad com-
pleja. Al respecto, me parece muy ilustrativo mencio-
nar algunos apartes de un cuento del Maestro Nicolds
Buenaventura (El Cuento del PEI, Cooperativa Edito-
rial Magisterio):

“...La dificultad real surgié con la generalizacion,
es decir, cuando se explic6é cémo procesar los datos.
Porque los nifios no sabian expresar las cifras absolu-
tas en porcentajes y, menos atin, comprender ¢l por
qué el porciento es una determinada medida”.

Pero una vez superados estos pequeiios escollos,
se pudo establecer el dato, un dato tnico, absoluta-
mente nuevo en botanica, en ese lugar y esa planta: las
flores del frijolillo presentaban, en general un dos por
ciento de anomalia en su comportamiento... Yo expli-
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perspectiva de la disciplina, se dird que la aplicacién que el
estudiante hace del conocimiento matemético en su entor-
no es correcta. (Figura 1).

AER—CAB——>»> B

Correctos B

Aplicacion
Correcta

\ 4
CE—CCb—» D

Correctos

Figura . Aplicacion en el entorno del conocimiento matemdtico

aprehendido.

Pero resulta que también hay casos en donde los CAB
y los CCD pueden ser incorrectos desde la perspectiva de
la disciplina. Cuando es el caso de los CAB se dird que el
estudiante no ha aprehendido correctamente el conoci-
miento planteado, y cuando lo sea de los CCD se dira que
el estudiante no ha aplicado bien el conocimiento matema-
tico en su entormno.

En sintesis, tanto A, B, C, D,y CAB, CCD son varia-
bles. LosA, B son determinados desde la disciplina y depen-
de de la tematica que se desea abordar. Los C, D dependen
del entorno y se plantean en conexién con los A, B. Los
CAB y CCD pueden ser o no correctos desde la perspec-
tiva de [a disciplina.

Estos codigos propuestos agrupan todos los codigos
que manejan los estudiantes. Por otra parte, es bien sabido
que la disciplina matemdtica usa un lenguaje muy particular
denominado matemético. En la medida en que aumenta el
grado de formalizacién las expresiones simbdlicas se hacen
mas universales e identificables como del lenguaje matema-
tico. Son esas expresiones las que se ubican en A.

Consideremos que en el aprendizaje de las matemati-
cas acceder desde A a C es todo un proceso que involucra
pasar por formas de representacion intermedias, lo que sig-
nifica decir que no se pasa de A a C directamente sino que
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hay formas de representacion que sirven de puente. Igual-
mente sucede con los CAB y los CCD, existen cdigos in-
termedios, como tambiéen existen mundos representados
intermedios entre B y D. Asi, es posible pensar que un es-
tudiante puede hacer acercamientos graduales entre el
conocimiento matematico segln la disciplina y el
contextualizado en el entormo (figura 2).

Por lo tanto es importante tener en cuenta dos aspec-
tos fundamentales: la conexidn del conocimiento matemé-
tico con el entorno y reconocer que los estudiantes poseen
formas de representacion propias que se deben conectar
con las que propone la disciplina.

CAB B
e 5
Y
Mundos I B Mundos
representantes B—— » represenados
intermedios Cédigos intermedios intermedios

i wll o

Figura 2. Conexiones entre A, B, C, D, CAB y CCD. ¢Por qué es

posible desarrollar estos dos aspectos?

Partamos de considerar que vivimos un mundo fisico
que representa las suficientes regularidades como para po-
nernos de acuerdo acerca de lo que sucede en él. Es asi
COmMoO personas que se encuentren cerca pueden experi-
mentar una lluvia y compartirla. lgualmente el conocimien-
to matemdtico, al menos como lo conocemos, es posible
por esas regularidades. Para comprenderlo, basta imaginar
{qué pasarfa si la materia fuese demasiado inestable de ma-
nera tal que en un lapso de |10 segundos pudiese perder sus
caracteristicas iniciales? En un mundo asi, ir a un banco para
pagar una cuota de $100.000 pesos, como abono a la deu-
da de una casa, seria un riesgo porque en una fila de perso-
nas que demorase mas de 10 segundos, podria
transformarse integra la plata que llevamos para pagar la cuo-
ta. Esa imposibilidad de saber cémo se sucede dicha trans-
formacion harfa imposible, al menos para nosotros, aplicar y
construir las operaciones aritméticas mas simples que sirvan
para desarrollar los algoritmos que permitan calcular cuanto
guedamos debiendo de la casa.




De todo lo anterior se desprende que las matemdticas
que conocemos estdn intimamente articuladas con el mundo
que experimentamos. De esta manera podemos aceptar que
siempre es posible conectar el entorno con el conocimiento
planteado por la disciplina .

En lo que concierne a las formas de representacion que
poseen los estudiantes, es necesario conectarlas con las pro-
puestas por la disciplina para que desarrollen auténomamen-
te nuevas conexiones del conocimiento matematico con el
entorno. ks posible esta conexién porque ninguna persona
al convertirse en matemético ha tenido que renunciar a las
formas de representacién que antes usaba. Posibilidad que se
refuerza por una razén: bioldgicamente estamos preparados
para aprender diversos lenguajes y, de hecho, diversas for-
mas de apreciar el mundo. Desarrollar esa posibilidad de-
pende de la capacidad del maestro para facilitar desde la
escuela ambientes culturales que enriquezcan y orienten el
acercamiento al lenguaje matemético, sin desconocer que es
diferente del lenguaje usado por nuestros estudiantes y de las
formas intermedias que permiten llegar a él.

:Se estd desarrollando la capacidad
narrativa?

A continuacién expondré los criterios que permiten
saber cliando através del conocimiento se est4 desarrollan-
do la capacidad narrativa en conexion con el entorno, y por
lo tanto, si la matemdtica ha pasado a ser una herramienta en
la construccion y conocimiento del entorno.

Un estudiante ha desarrollado la capacidad narrativa
alrededor de una tematica y en conexién con el entorno,
cuando por si solo puede tomar el conocimiento que le ha
planteado la disciplina y recrearlo correctamente en el mun-
do que lo rodea. Y en consecuencia lo aprehendido ha apor-
tado en la reconstruccién del mundo hecha por el individuo

“ Aqui se hace refencia al aprendizaje del conocimiento dende la
conexion con el entorno ha sido ampliamente corroborada. Es el caso de
conocimientos que tratamos en nuestras escuelas, como el cdiculo,
algebra, aritmética, trigonometria. Tal aclaracién es necesaria si se tiene
en cuenta que como disciplina la matemdtica construye nuevos
conocimientos que pueden no tener conexién con el entorno. Es el caso de
la Topologia que un buen tiempo fue apenas una teorfa matemdtica,

actualmente es bastante aplicada en Fisica.
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COMENTARIO...

que que... el senor Goethe... concluyd que las plantas
tienen cambios en su conducta cuando estan en bos-
ques multifamiliares, es decir, cuando tienen muchos
vecinos de otras especies. Es una forma de influencia
mutua o de simpatia vegetal que la lleva a buscar algiin
parecido con los otros pobladores?”.

En este mismo orden de ideas, se puede estudiar
un drbol como una estructura fractal y encontrar rela-
ciones numéricas entre €l tronco principal y las ramas
0 entre troncos secundarios y sus ramas. Lo importan-
te es que los principios de realimentaciéon y
hologramitico cjemplificados, se pueden encontrar
en todos los niveles de 1as organizaciones vivientes.

A partir de la geometria fractal se pueden cons-
truir modelos de la realidad que posibilitan un anali-
sis mas riguroso de la misma.

Mediante modelos fractales se pueden estudiar
fenéomenos como una superficie montafiosa, la orilla
de un rio, los cambios en la frontera entre dos muni-
cipios o dos paises, los fendmenos de la economia, etc.

Mediante el estudio de ecuaciones sencillas se
pueden visualizar propiedades muy interesantes rela-
cionadas con fenomenos cotidianos. Por ejemplo, se
puede estudiar el comportamiento de la cosecha futu-
ra en funcién de la cosecha obtenida.

8i Xn denota la cosecha obtenida este afo y Xn
+ 1 1a cosecha esperada el afio entrante y si la relacion
entre ambas se expresa mediante la ecuacion: Xn + 1
= 2Xn al realizar un proceso iterativo comenzando, di-
gamos, con un valor inicial de 1,5 se encontraran com-
portamientos muy interesantes y no sospechados que
pudieran ser ttiles para cualquier agricultor.

HECTOR RAMON OROBIO OCORO
Secretaria de Educacidn de Santa fe de Bogotd, D.C.
Subdireccion de Evaluacion y Seguimiento

Docente en Comision
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que sus lecturas sobre la realidad revelan. Esto significa que
el individuo ha hecho del conocimiento un medio para com-
prender de nuevas maneras su mundo, incluido él.

De lo anterior se concluye que el estudiante avanza
gradualmente en la consecucién de los CAB y CCD correc-
tos, como el conocimiento y manipulacién de los elementos
intermedios (mundo representante y representado, cédigos
intermedios). Tal gradualidad se acepta considerando que el
esquema de la figura 2 representa un sistema gue se trans-
forma, crece y enriquece, orientindose hacia el planteado en
la figura |. Y ademds que desarrollar la

que no se ha logradoe laformalizacion de las fracciones, un es-
tudiante que comprenda lo que sucede con los papelitos,
esta muy cerca de plantear problemas con sentido, articula-
dos a su entorno. En este caso también se considera que se
esté desarrollande la CN en conexion con él.

Nuestros Estudiantes

En el Instituto Microempresarial El Totumo en el que
trabajé con cinco cursos (de sexto a once, excepto octavo),
uno por grado de los seis que tienen

capacidad narrativa no implica haber al- B—
canzado los Ultimos grados de formali-
zacién, pero si avanzar hacia ellos.

Por otro lado, los individuos que
no estan desarrollando esa capacidad
narrativa (CN ) en conexién con el en-
torno, a diferencia de los que sf lo ha-

«...De todo lo anterior
se desprende que las
matematicas que
conocemos estdn

la Institucidn, en los Gltimos cuaren-
ta y cinco dfas del semestre A de
1997, ala vez que realice clases, hice
un seguimiento a las formas de tra-
bajo que despliegan los estudiantes.
Para tal efecto se plantearon proble-
mas abiertos y especificos, los pri-

cen, verian roto el esquema de la figura Intimamente meros generales a todos los grupos
2. Por ejemplo, es posible que no usen articuladas con el y contextualizados en los temas que
formas intermedias de representacién y mundo que dltimamente habfan abordado los

solamente se concentren en trabajar de
A hacia B, ante lo cual las otras relacio-

experimentamos]...]»

estudiantes y los problemas especi-
ficos tenfan que ver con los Gltimos

nes quedarfan abandonadas.

Un ejemplo con fracciones nos
permitira entender lo anterior. Un estudiante que esté desa-
rrollando la CN alrededor del entorno estarfa en capacidad
de manejar cédigos CAB cercanos a los correctos y, ademés
pasar por los elementos intermedios para aplicar ese cono-
cimiento en el entorno, esto no significa, apenas aprender a
solucionar problemas del tipo “si una parcela es 1/4 de...,
sino poder construir enunciados, problemas en conexién
con su entorno; tampoco excluye que el estudiante pueda
plantearse problemas que conciernen a la disciplina. Por
ejemplo: iqué otra fraccidn representa lo mismo que 3/47.
De hecho, el estudiante solucionara de manera muy particu-
lar los problemas, dependiendo de las caracteristicas que en
€l tome el sistema representado en la figura 2. Por lo tanto
el problema lo puede resolver con elementos de la misma
disciplina (ecuaciones de equivalencia) o con elementos
combinados que involucran elementos de la disciplina y del
entorno, como es el caso de tomar pedazos de papel con
unidades iguales y diferentes divisiones y llegar a que 3/4 =
6/8 corresponden a la misma cantidad de papel. A pesar de
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- temas que se habfan tratado en el
grupo.

Entre los problemas abiertos aparece el de una ranita
que esta saliendo de un pozo. El enunciado general es:
“{Cuantos dias tarda en salir una ranita que estando en un
pozo de 8 metros de profundidad, en el dia recorre una dis-
tancia X y en la noche resbala una distancia Y. Siendo O <
Y < X< 8". En sexto grado Xy Y fueron valores naturales,
en séptimo grado ndmeros fraccionarios y en noveno una re-
lacién que generaba a X como potencia (en el dfa anterior re-
corre el doble del X que recorre el dia siguiente).

Los problemas especificos versaban sobre ndmeros
naturales (sexto grado), racionales (séptimo), légica y poten-
cias (noveno grado), vectores (deécimo) y sucesiones (once).
Tomando la figura 2, se logré identificar cada uno de los gru-
pos a partir de la forma de trabajo mas generalizada en los
estudiantes.

En sexto grado los estudiantes mostraron manejar
mucha riqueza en su conocimiento matemdtico en conexion
con el entorno. En el caso de la disciplina predominan elabo-
raciones sintacticas (pertenecientes a A). Lo anterior se re-




Dealli en adelante, en noveno, diez y once sobresale
las preferencias por A y la ausencia de trabajo con elemen-
tos [ntermedios es total. De otra parte, después de trabajar

cr

orexion con el entorno, se aprecid que ésta se habfa
congelado o degenerado. Esto significa que los tiempos de
reflgxion alrededor de estos problemas decae. Este compor-

Tamiento se ve cuando, mientras los estudiantes de sexto
pueden dedicar media hora a un problema, los de once es-
casgmente dedican cinco minutos. Se concluye que en la

; miedida que aumenta el grado se dedica mayor tiempo a los

ejercicios planteados desde A .
Al contrastar el comportamiento de los grupos, se pue-

de ¢ondluir que las formas de ensefianza y los conocimien-
tos pplanteados, en lugar de acercar a los estudiantes al

oo

entdmo, lo que ha hecho es alejarlos, y propiciar que olvi-

denjlo que en él habfan aprendido a la vez que los ha deja-
do §in elementos intermedios para lograr tales conexiones.
Ademas, para todos ellos es comiin que lo tratado desde A

sonaprendizajes poco significativos y retenidos durante poco
tiempo (no es raro ver a estudiantes de noveno grado pre-
guntando cosas que han visto todos los cuatro cursos ante-

riores).

é hacer?

e

Desde lo planteado anteriormente se deriva una pro-
puepta muy particular: restablecer las relaciones que se han

deggnerado hasta casi desaparecer, comenzando por ague-
llas £n las cuales son mas fuertes los estudiantes, respetan-

do ¢ intentando extender significativamente sus tiempos de

EH: problemas.camo akdl
tes plantearon que no saldrfa del po

se muere de
hambre; respuestas como estas revelan la gran riqueza en la
comprension de su realidad.

En séptimo grado era mas fuerte el trabajo en A sin
conectarlo adecuadamente con B. Lo que muestra, que el
conocimiento matematico en conexién con el entorno
empieza a ser de poco interés para los estudiantes. Los ele-
mentos intermedios no se manejan como se esperaba, pues
si un estudiante sabe sumar dos fracciones, se esperaba que
con ello pudiese proponer un problema, pero no sucedié.

LA MATEMATICA COMO HERRAMIENTA EN LA CONSTRUCCION Y CONOCIMIENTO DEL ENTORNO

refldxién. Por otro lado, seguir orientando la construccién de
glaliopes que apenas comienzan a tomar forma y hacer
£do lo anterior para irnos acercando, en la medida

NODY s

.pedible, al esquema correcto. &
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