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Una experiencia de analisis literario
enfocado hacia la animacion a la lectura

susanammeetbhonet . co

La culpa Ia tuvo Daniel

leyendo a sus anchas
una historieta de Tin-Tin,

~ Este ano casi no hemos podido leer
~dijo- jNos pusieron como cinco
libros!

Era Daniel, un alumno de quinto
grado en la biblioteca de un colegio
privado de Bogoti donde yo traba-
jaba hace unos quince ahos.

Este comentario desprevenido se¢
convirtio en el simbolo de mi in-
conformidad con la manera como
se pretende ensefiar la literatura en
muchas instituciones. Y es que Da-
niel, a diferencia de la profesora que
“le puso los cinco libros”, si sabfa lo
que em leer. Usuario empedernido
de la biblioteca, se perdia en las his-
torietas de Tin-Tin; quizis se habria
encontrado con Tom Sawyer; se
aterrorizaba con los cuentos de Poe
que les leiamos en voz alta a los de
quinto y, de vez en cuando, esculca-
ba significados en alguna novela de

acion, Pontificia Universidad Javersina

Agatha Christie, que dejaba a un lado
luego de no encontrarlos en las cinco
primeras pdginas,

Afos después de esta reveladora
conversacion en la biblioteca, volvi
al aula con la asignatura de espafiol
y literatura y descubri, con tristeza,
que los estudiantes siguen viendo la
lectura como una tarea y nada mas,
cuando a mi me ha ayudado a enfren-
tar exitosamente las peores crisis de
mi vida: es mi ruta de escape cuando
me siento atrapada, me permite reen-
contrarme si me siento perdida, me
ayuda a descubrir que no estoy sola
en el mundo siendo lo particular que
soy. Por otro lado, he aprendido tanto
de la gente, del mundo, de mi misma,
que realmente anhelo que mis estu-
diantes encuentren en Ja lectura todas
estas posibilidades vy ain mis.

Pero, ;A qué se debera una actitud
tan plana hacia la literatura? ;Cémo
se explica que ésta pase por las
vidas de tantos y tantos ninos sin
que ellos se conmuevan, sin que los
toque de alguna manera? Estas son
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preguntas que rondan y rondan mi
cabeza desde hace mucho tiempo y
he aqui algunas de las razones que
he aventurado.

En primer lugar, me parece percibir
en ¢l ambiente una creencia de que
para aprender a leer es necesario
atiborrarse de libros. Supongo que en
los cursos mis avanzados, cuando se
estudia la lteratura desde un punto
de vista mas historico es necesario
conocer el estilo de varios autores y
conocer muchos ejemplos, pero ain
en estos niveles sé de maestros que
han intentado enfrentar este reto de
manera mis significativa, En el caso
de los cursos de primaria, para los
mds pequefios, puede ser divertido
leer en clase algunos libros, pues se
sentirdn grandes e importantes y esta
es otra forma de "pescar” lectores. Lo
que no comparto, s que se Comience
desde abajo con el afin v las presiones
de lo académico, pues lo mds proba-
ble es que al llegar a sexto grado sean
pocos los lectores sobrevivientes.

Ademas del exceso de libros que
“hay que leer’, porque no sé desde
cuando ni a quién se le ocurrio que
“hay que tener un plan lector desde
primero elemental’, me preocupa
que desde este mismo nivel se llena
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a los estudiantes de las odiosas y mo-
ndtenas preguntas de comprobacidn,
estupenda alternativa para hacerles
entender desde pequefios que la
lectura debe ser algo muy aburrido,
51 hay necesidad de confirmar que se
hizo la tarea.

Daniel Pennac, en su libro Como una
novela nos da oftra pista importante.
Una vez el nific descubre fascinado
como interpretar el cadigo, se lo
deja sdlo con los libros: nunca mis
le vuelven a leer un cuento antes de
dormir, 3 mo Ser que el Para prac-
ticar la lectura, digo yo. Ademds,
no entiendo por qué, se acaban las
horas del cuento en la biblioteca y
rara vez la profesora le vuelve a leer
gratuitamente algiin cuento, supongo
que apoyiandose en la vieja creencia
de que para entender la lengua es-
crita basta con darle & cada letra un
correspondiente sonoro,

En adicién a lo anterior, veo que,
salvo algunos cambios de forma, las
guias de lectura siguen siendo las
mismas de siempre que indagan por
los personajes, las acciones, el tiem-
po, el lugar, el narrador, etc., pero
sin vincular estos elementos con la
realidad de los estudiantes. Cicurre lo
mismo con otros géneros literarios y
diria que, en general, con la lectura.
Paralelo a este hecho, hay otras acti-
vidades académicas v extragscolares
que les parecen mis llamativas; yo
supongo que es porgue a simple
vista parecieran mas vitales. De todo
esto concluyo que si queremos que la
literatura empiece a cobrar sentido
v a ser una prioridad, es definitivo
conectarla con la vida. Si la lectura no
nos hace en algin sentido diferentes,
&1 no afecta de algin modo nuestro
pensamiento o nuestras emociones, si
pasa por nuestro cerebro, pero no se
queda habitando en nuestro corazon
0 &N nuestras visceras, si después de
leer no somos un poco mejores (o

peores, tambien se corme ese riesgo), si
en lo que leemos no hay respuestas, ni
modelos a imitar, ni algin personaje
o sentimiento con que podamos iden-
tificarnos o debatir ;entonces para
qué leer? jQjué ganancia se obtiene
si lo inico que aporta es, quizas, una
o dos notas en el boletin?

Esta reflexidn esla que ha movido mis
actitudes como maestra. Es por ello
que siempre que trabajo la lectura, lo
hago teniendo claro que las habilida-
des de comprension se desarrollan
imads que por la cantidad de material
“decodificade”, por la profundidad
y detenimiento con que se lee. Por
otro lado, procure dedicar muchos
espacios para leerles; parece increi-
ble, pero ain los preadolescentes
disfrutan escuchando a alguien leer;
por tltimo, busco de alguna manera
que, tanto los temas como la vivencia
de la lectura sugeridos en las gufas v
actividades, sean significativos para
mi ¥ para mis estucliantes, ya sea co-
mao experiencia estética, por el simple
placer de escuchar a alguien leer y de-
jarse llevar libremente por la historia
(o por el arrullo de las palabras, ya
que, a veces también vale dormirse);
para aprender algo sobre algiin tema,
o sobre uno mismo; o incluso sobre
&l propio andlisis literario.

El que quiere comparticles en esta
opoerfunidad, s une mids de esos
intentos por ayudar a mis estudiantes
a encontrarle a la lectura ese sentido
real que trasciende lo académico, con
base en el andlisis y la interpretacion
literarios.

sDdnde ¥ con quiénes?

Esta experiencia la desarrollé con las
alumnas de quinto grado en los dos
(ltimos bdmestres del afo 2007 en el
colegio San Patricio, una institucion
educativa femenina, privada, de ca-
lendario A, ubicada en la ciudad de
Bogotd, Por filosofia, el colegio respe-
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ta la autonomia de los maestros y sus
métodos, ¥ promueve la innovacion
educativa, enfocada hacia aprendiza-
jes cada vez mds significativos, apo-
vando ¥ aplaudienmdo iniciativas que
mejoren la calidad de la educacion.
A su vez se sustenta en la pedagogia
por provectos, que hace parte del
programa oficial desde preescolar
hasta tercer grado, vy que se manifiesta
en diversos proyectos institucionales
transversales a lo largo del afo,

Ademas de contar con un contexto
laboral inspirador, coincidi con un
grupo de 25 estudiantes de muy buen
nivel académico, con una actitnd de
motivacion y apertura hacia el apren-
dizaje, y de quienes habia sido jefe de
grupo en segundo, por lo que habia
ademis un lazo afectivo importante.

;Y para qué todo esto?

Durante los dos primeros bimestres
del ano nos habiamos dedicado a
conocer los péneros literarios, princi-
palmente el narrativo y el dramatico.
Apoyindonos en lecturas en voz alta,
que analizabamos v comentibamos
en grupo mediante lecturas guiadas y
ejercicios de escritura, estudiamos en
profundidad los elementos v caracte-
risticas de cada uno. Paralelarnente, en
el marco de un proyecto transversal de
la institucion, tuvimaos la oportunidad
de estudiar sobre la vida de Shakes-
peare, explorando estos dos géneros, a
través de la compasacionm, asi como le-
vendo y escriblendo pequeios textos
relacionados con el tema y realizando
actividades que incluyeron la elabo-
racion de un noticiers sobre Romeo
v Julieta. Asi, al finalizar el semestre,
conocian a fondo el tema v eran ca-
paces de analizar con gran acierto y
de forma muy completa, diferentes
textos similares a los trabajados. Su
discurso al respecto se hizo mis agil,
lo que me permitia suponer que se
habian apropiado suficientemente de

los contenidos.
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Era hora de aplicar de forma un
poco mas individual v en un texto
mas extenso todo lo que habiamos
desarrollado en el primer semestre,
esto con tres propositos: por un la-
do, que siguieran avanzando en sus
habilidades de andlisis, apropiandose
cada vez mas de los temas desar rolla-
dos al comienzo del cursos por ofro,
evaluar de forma més precisa sus
conocimientos sobre el género narra-
tivo, v por altimo, v tal vez con mis
enfasis, me interesaba que pusieran
todos estos conocimientos al servicio
de una experiencia mis estética; de
encontrar lo que les dejaba la lectura
para sus propias vidas; de descubrirse
en los personajes y en kas historias; de
Eomar sus propas pu:‘.:ici-:mes frentea
ese mundo creado por el autor, pero
ann guiadas por mi, por los caminos
que yo, como lectora, encontraba a
medida que iba leyendo. Todo esto
con mirasa ir generandoa largo pla-
zo en ellas una relacion més personal,
mas vital con la lectura que superara
los limites de la escuela,

Asi comenzd todo. ..

Para lograr mis propdsitos, era nece-
sario que la lectura no fuera un acto
impuesto. Desafortunadamente no es
ficil que dsta sea completamente gra-
tuita mientras esté enmarcada dentro
de una asignatura, pero precisamente
parte del reto esta en lograr que una
actividad que supone cierta obligato-
riedad, o al menos alge de compromi-
50 por parte de kos alumnos, pueda ser
al mismo tiempo placentera,

Teniendo en mente lo anterior, bus-
qué primere que todo un libro que
les pudiera llegar, que las tocara de
algin modo. Me parecid que Las
brufas de Roald Dahl era ideal por
su complicidad con los nifios, por
el hecho de que el narrador y prota-
gonista ¢5 un nifo, por el tema v la
manera particular con que el autor lo

desarrollo y por su lenguaje sencillo
¥ Sllﬁl.' lentementse concrato.,

Ademias de seleccionar un buen
libro, era crucial realizar un ejerci-
cio de seduccion, asi que luego de
contarles como lo habia disfrutado
todas las veces que lo habia leido, lo
espeluznante que podria llegar a ser,
lo divertido, lo interesante; ponien-
do en mis palabras la pasion que se
tiene recién se termina de leer, tomé
el libro y les lei la primera parte,
titulada “Una nota sobre las brujas”
Este capitulo seduce por si solo. jNo
mis imaginen un autor que se hace
complice de los lectores hasta el
punte de sugerir que su maestra, la
que les esta leyendo, podria ser una
bruja! Asi que yo me limité a poner la
entonacian, le di un cardcter un poco
misterioso v al terminar, la magia
se habia producido. jTodas querian
eomenzar a leerlo yal

A partir de aqui, la motivacion para
seguir leyendo estaria en la com-
prension que fueran teniendo del
libro y por otro lado las actividades
debian ser atractivas v de un nivel
de dificultad moderado de modo
que constituyeran un retoe, perc sin
provocarles frustracion.

.+ Y esto fue lo que hicimos

La idea pues, con este ejercicio, era
promover el disfrute de la lectura,
partiendo de una comprension com-
pleta v profunda de la misma. Para
ello, a partir de lo que fban leyendao,
desarrollibamios a lo largo de la se-
mana dos tipos de actividades. Un
diario de lectura en el que se iban
plasmando una serie de trabajos
para la casa realizados de acuerdo
a las instrucciones dadas para cada
capitulo, v actividades en la clase cuyo
objetivo era profundizar mis en la
comprension, a partir de lo que ha-
bian desarrollado en el diario. Dicho
de otra manera, lo consignado en el

diario de lectura, era punto de partida
para las actividades de la clase, A con-
tinuacion explicaré con mds detalle
como s¢ desarrolld el trabajo.

Debo advertir que antes de proponer
el libro a mis estudiantes, yo lo habia
leido de nuevio pensando en cdmo
trabajarlo, dindome cuenta de las
inferencias que hacia, de las ideas
que surgian, de las conexiones men-
tales que se activaban a medida que
leia, de los aprendizajes previos que
aparecian, de las preguntas que me
hacta como lectora. En cada capitulo
iba subrayando y anotando al margen
todo ko que se me iba ocurriendo, en
términes de mi propio proceso de
lectura, de actividades a proponer,
del contenido, de los aspectos propios
del género sobre los cuales podria
indagar, ¥ que eran importantes en el
ejercicio de ahondar en el texto.

Puesto que, como ya lo mencioné
arriba, uno de los obsticulos mds
grandes para comprender un tex-
to es la superficialidad con que se
lee, uno de los objetivos del diario
era que realizaran una lectura mids
profunda y completa. Aqui jugd un
papel importante mi manera parti-
cular de aproximarme a la lectura;
mis propias estrategias, descubiertas
por mi en el ejercicio de disfrutar
una novela, Cuando leo: visualizo,
caracterizo a los personajes, trato
de impregnarme de los olores, de
los sabores, de las texturas, imagino
escenas en mi cabeza, me devuelvo
renglones y pdginas enteras para
encontrar detalles de los que no me
habia percatado... A partir de aqui,
las emociones, los pensamientos, la
toma de posiciones, surgen por afa-
didura. Lo que buscaba con el diario
de lectura, era precisamente que mis
estudiantes vivieran estos procesos
v plasmaran sus experiencias en el
papel, con el mayor detalle posible.
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Las tareas del diario eran, entonces,
de indole muy variada: listas de per-
sonajes y lugares, dibujos a partir de
descripciones, historietas que repre-
sentaran alguna escena, secuencias,
recefas migicas, predicciones de lo
que ocurriria en los siguientes capi-
tulos, entre otras. Lo importante aqui
era que se percataran de la posibilidad
de utilizar estas estrategias para com-
prender mejor el texto; estrategias
que en mi caso empleo sin pensar
(v que la verdad no sé si alguien me
ensefd) y que, quizis por el afan, ellas
o se molestan en utilizar,

En cuanto a la progresion de los tra-
bajos, debo admitir que no respondia
al nivel de dificultad, ni a los avances
del grupo en competencias de andlisis
literario, sino a lo que el libro me iba
sugiriendo, aungue la misma historia
casi siempre iba exigiendo tareas
mas complejas. Hacia el comienzn,
por ejemplo, la mayoria de trabajos
se enfocaba a la contextualizacidn:
personajes, lugar, tiempo.. ., mientras
que hacia el final se podian trabajar
secuencias, elementos relacionados
con el desarrollo de la accicn, actitu-
des de los personajes, predicciones,
etc. Esta manera de trabajar tan
“indeterminada” por llamarla de
algiin mode, puede hacer mis dificil
la evaluacidn, v por otro lado, se
corre el riesgo de omitir elementos
importantes del programa; en contra-
posicidn, estd la ventaja de prestarse a
ser mis significativa por responder al
curso de la lectura, en vez de cerrar-
se exclusivamente a los estdndares,
pudiéndose eventualmente, avanzar
mds de lo esperado en otras com-
petencias, Cabe preguntarse en qué
condiciones se da un aprendizaje mes
completo y duradero y vo prefiero
apostarle a esto.

Puesto que el trabajo en el diario de
lectura marcaba la pauta de las activi-
dades de en el aula, lo que haciamos

grupalmente era un trabajo de inter-
pretacién colectiva, en el que apro-
vechaba para leerles un poco, para
analizar luego el texto comenzando
por las oraciones, los significados de
clertas palabras y figuras después
reforzaba conocimientos respecto a
la estructura de la narracion y a sus
elementos; luego nos deteniamos en
las imadgenes de las descripciones: yo
iba leyéndoles y puiandolas para que
Con ojos cerrados visualizaran o lma-
ginaran lo descrito; comentdbamos
los didlogos, de los que concluiamos
caracteristicas psicologicas de los
personajes, relaciones entre ellos,
su papel en la historia; a partir de
aqui discutiamos nuestras opinio-
nes, nuestros senfimientos respacto
a los personajes, a sus actitudes, a
la historia; comentdbamos de qué
manera nos sentiamos identificados
O no con persenajes ¥ situaciones;
proponiamos predicciones respecto
a como continuaria la historia, En
resumen, hildbamos lo mds fino
posible, leiamos entre lineas, y nos
metiamos enteras en la lectura, con
laidea de exprirmirla historia al méxi-
mo y sacarle todo su jugo.

3Y la evaluacidn?

Para evaluar, tuve en cuenta varias
modalidades, dependiendo del tipo
de actividad,

En cuanto al diario, éste abria una po-
sibilidad de evaluar aspectos comao la
comprension, el uso de las estrategias
de lectura propuestas, entre otras; asi
que cuando lo recogia, organizaba
una planilla con los indicadores co-
rrespondientes, ¥ con lista en mano
iba apuntando para cada alumna si
los objetivos se lograban o no, o si
se superaban las expectativas. Sin
embargo, puesto que las actividades
eran variadas y muchas de ellas eran
expresiones plasticas que dependian
no solo de la comprension, sino tam-
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bién de las habilidades de representa-
citn de cada una, a veces era necesario
hacer la revision con cada estudiante
para complementar lo que aparecia en

los trabajos. Por ejemplo, en el caso
de las descripciones, me interesaba
mirar si tenian en cuenta los detalles
para hacerse una imagen completa ¥
clara de personajes y lugares. Algunos
dibujos eran muy precisos, casi que
podia escribirse la descripcidn a par-
tir de ellos, mientras que otros eran
bastante parcos en detalles, asi que en
e5b0s Cas0s era necesario que la autora
cOnversara conmigo para completar
la informacitn. Cabe aclarar que no
todo lo registrado en el diario servia
para evaluar objetivos académicos.

De todos modos, aspectos comao
la presentacion de los trabajos o el
cumplimiento con las tareas asigna-
das, me daban también indicios de
su motivacion hacia las actividades
o de la dificultad que hubieran po-
dido tener para realizarlas, ante lo
cual, luego de conversar con ellas,
les daba mas tiempo o les proponia
ideas para realizarlas de una manera
muas sencilla. Estas observaciones las
tenia en cuenta para los trabajos pos-
teriores, con el fin de lograr que las
actividades realmente contribuyeran
a motivar la lectura,

Respecto a las discusiones que se
llevaban a cabo luego de la lectura en
voz alta, los comentarios y opiniones
que surgfan, me daban pautas sobre
los progresos de cada estudiante. Re-
cién finalizada la clase o apenas tenia
oportunidad, escribia estas observa-
clones sobre los aportes de cada una
v sobre las implicaciones de éstas en
términos de su comprension lectora
v de su actitud hacia el libro. También
en este Caso era Necesario conversar
apartecon algunas estudiantes cuan-
do su participacion era escasa, con el
fin de tener un concepto mas comple-
to de los avances da cada una.
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Al final del curso les pedi, ademdds, que
escribieran un texto corto en el que
comentaran su experiencia, evaluando
&l libro, los ejercicios y edmo se hablan
sentido levendo. Con esta evaluacion
me interesaba mirar si, efectivamente,
esta forma de trabajar habfa contribuido
a que disfrataran en alguna medida la
lectura, independientemente de que se
hubiera realizado en ¢l contexto de una
clase, con todo lo que esto implica

Esto fue lo que logramos

Entérminos generales, observé en las dis-
cusionesyen los ejercicios del diario, que
sus apreciaciones respectoa bos diferentes
elementos de la narracion se hicieron
midis completas v que hablaban de ellas
con mayor propiedad. Esto era muy
importante, porque no silo em lo que
correspondia a mis planes académicos,
s que era I base para poder disfrutar la
lectura, queen iltimas habia sido la rmzdn
fundamental de todo este trabapo

En el escrito final, en el que hicieron
sus comentarios, recuerdo que varias
estudiantes se mostraron asombradas,
PEITqI.I.IE era Iﬂ PFiI’I’IE‘fB. Yex ql.'I.-E e
querian parar de leer; que tenian cu-
riosidad de saber lo que ocurriria. Por
supuesto que gran parte del crédito le
corresponde al autor; pero si considero
que ese acompafiamiento cercano en la
interpretacicn, al igual que el hecho de
haberla realizado con tanta profundidad
¥ &in tantas presiones de tiemipo, les
facilitd a rmuchas entrar en un contacto
miis cercano con ka lectura y disfrutarla,
mids que considerarla una tarea.

Algunas reflexiones sobre la
experiencia

Como puede apreciarse, el tiempo de
clase invertido en el trabajo de lectura,
fue de aproximadamente tres horas de
un total de cinco semanales. Quiere
decir que nos quedaban sdlo dos horas
para desarrollar otros temas del progra-
ma. Quizds muchos temas quedaron
sin desarrollarse formalmente, pero
pienso que en esos analisis grupales que
haciamos aparecian muchos aspectos

de la lengua sobre bos cuales reflexion d-
bamos y conversibamos una y otra vez
¥ estoy segura de que en este ejercicio
repetido, se adquirieron conocimientos
¥ habilidades lingilisticas que no fueron
evaluadas. Un ejemplo relacionado con
loanterior esth en la escritura. Si bien no
tuvimos mucho tiempo para trabajar
la escritura como un procesn, de todos
modos pudimos explorar diversos
tipos de textos, puesto que en el diario
se registraron, por ejemplo, plegables,
recetas magicas, avisos de advertencia,
en los que pudieron captar algo de
la situackbn comunicativa propia de
cada uno, al menos en lo que respecta
al formato, al lenguaje utilizado, a la
distribucidn del texto en el papel, la
extension, efc.

En diferentes momentos de la expe-
riencia noté una baja en la motivacidn
de las estudiantes: hubo varias gue in-
cumplieron con los tlempos pactados
¥ la calidad de los trabajos bajo. Me
explicaron que algunos de los ejercicios
les quitaban mucho tiempo v no alcan-
zaban a cumplir con las tareas de otras
asignaturas. 5 bien en algunos casos
pude externderles bos tiempos, en otros
momentos habia que correr un poco,
bdsicamente porque queria terminar
con ellas el libro v estibamos a final
de afo. Mi afin por terminarlo no era
sOlo por hacer el ciclo completo, sino
pensando que este era el inico libro que
se habia pedido en el afio ¥, si bien debo
admitir que en el colegio nunca han
cuestionado mi administracion del plan
lector, sentia algo asi como una "presion
de grupo™: " Como es que en cuarto
pidieron tres y yo en quinto solo uno i
Confieso que no debi defarme llevar por
esto, teniendo tan claros mis objetivos
¥ mis argumentos, pero muchas veces
algunos maestros preferimos perpetuar
los vicios, aldn siendo consclentes de
ellos, por evitarnos cuestionamientos
¥ rechazo hacia nuestras pricticas -en
lo personal, tengo mi pequefio trauma
al respecto-. (uizds en una proxima
upmtunidad me atreva a defender lo
que creo con s feerza,
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Pienso que un punto débil de esta manera
de trabajar, &5 la evaluacion, en términos
del logro de los objetivos académicos.
Quizds hace falta una actividad mds
evaluativa que no calga en el cliché de la
comprobackin y que permita mirar con
mids precisian si hay avances respecto a
una mirada cada vex méas analitica de o
leido. Tal vez si me hubiera ocupado mas
de clasificar y registrar de algiin modo
las estrategias de lectura empleadas,
habria sido mas ficil su evaluacion, por
gjemplo, utilizando fragmentos de otros
textos en algmin espacio de la clase. Esto,
igualmente les permitiria recordar dichas
estrategias v continuar perfecciondindolas
vempleindolas de un modo cada ver mis
espontineo a lo largo de su vida

En cuanto a la estrategia del diario de
lectura v al hecho de apoyarmos en la ex-
presion plastica, pienso que no es el punto
definitivo para el éxito de la actividad. Lo
importante es encontrar la manera de
que los estudiantes se compenetren con
la lectura, de asegurar que no pasen des-
apercibidos para ellos todos los detalles
que hacen la diferencia entre decodificar
v leer, va que como ha podido apreciarse
a lo largo de esta experiencia, mi apuesta
es a que se logra disfrutar la lectura, en
la medida que se entiende, y entenderla
implica profundizar en ella y dejar que
verdaderamente nos habite,

Respecto a st bogré bo que esperaba con
mis alummnas, puedo decir que al menos
cren que senté en ellas un precedente:
se puede disfrutar la lectura; podemos
enviciarnos con los libros y no solo con
la tele y con los juegos de video; leer en el
colegio puede ser divertides la lectura no
solo nos entretiene, también nos aporta
algo de contenido, algo de sentido, algo
de autoconocimiento y de conocimiento
del mundao. Es posible que deagqud en ade-
lante hayan podido considerar las tareas
de lectura con una mente mds abierta. Y
si la maestra de lengua de su nivel sdlo
hace las preguntas de siempre, ellas qui-
zas tengan la posibilidad de aventurarse
a encontrar muchos otros sentidos mds
alli de lo literal.



