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No se trata de que, de repente, yo piense que la democracia
se ensefia y se aprende por medio de discursos: se aprende y
se ensenia la democracia, haciendo la democracia.

Paulo Freire

En el afio 2007, el Instituto para la Investigacion Edu-
cativa y el Desarrollo Pedagégico —~IDEP-y la Organi-
zacion de Estados Iberoamericanos —~OEl- convocaron
a maestros y maestras de Bogota para desarrollar un
proyecto de investigacion que indagara frente a las im-
plicaciones de la politica educativa del gobierno local
en las instituciones distritales de Educacion Media de
caracter oficial. Esta politica seria examinada a través de
cuatro programas: comedores escolares, presupuestos
participativos, proyectos de formacién pedagégica de
docentes y la implementacién de la citedra de Dere-
chos Humanos.

El proyecto preveia espacios de discusion colectiva
en donde se acordaran asuntos metodolégicos y se
presentaran avances y dificultades en la investigacién.
El grupo se dividioé en equipos de trabajo y la tema-
tica, para su estudio, se dividié geogrificamente en
localidades. El proceso colectivo realizado incluyo,
también, la categorizacién o andlisis cualitativo de la
informacién y el proceso de disefio de indicadores o
analisis cuantitativo, asi como la elaboracion de des-
criptores para la cartografia social que da cuenta de
la identificacién y ubicacién de actores, instancias,
instituciones educativas, sectores sociales y las rela-
ciones entre ellos establecidas, referidas a los cuatro
programas en estudio.

Este texto presenta algunas de las discusiones y los
resultados del proyecto de investigacién adelantado en
las localidades de Ciudad Bolivar, Usme y San Cristébal
sur en el programa de implementacién de la catedra de
Derechos Humanos!. En la primera parte de la intro-
duccién se plantea el contexto histérico que se asocia

1 Instituto para la Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagdgico
—IDEP-y Organizacion de Estados Iberoamericanos —OEl-. Proyecto
de Investigacién “Disefio, montaje y funcionamiento del Obser-
vatorio de Pedagogia y Educacién de Bogota D.C.", 2007-2008.
Agradecemos a los compafieros de investigacion y docentes: Maria
Anais Moncada, Marit Delgado, Pedro Molano, Henry Bocanegra,
Néstor Ramirez, Oscar Leonardo Cardenas, Elizabeth Fldrez y
Jazmina Garcia vy a los investigadores auxiliares: Arturo Cardenas,
Liliana Garcia y Carolina Espitia
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con los Derechos Humanos y su vinculacién con la
educacion en la escuela colombiana, posteriormente,
se recogen elementos de politica educativa en la ciu-
dad de Bogota en especial aquellos relacionados con
la ensenanza y promocioén de los Derechos Humanos
en el dmbito escolar.

El reconocimiento del @mbito de los Derechos Huma-
nos en el ambiente escolar ha venido de la mano con
la irrupcion del discurso de su defensa y promocion
desde la segunda mitad del siglo anterior. Ese siglo,
uno de los més violentos que ha tenido que padecer el
hombre, fue la muestra del grado de barbarismo al que
se puede llegar en situaciones de guerra y conflicto. De
la misma manera, el desarrollo feroz del capitalismo
agravé, de manera notable, las condiciones de vida de
buena parte de los habitantes de la sociedad moderna
con la consecuente exclusion de sus garantias en ma-
teria de derechos fundamentales.

No obstante, el desarrollo juridico de los Derechos
Humanos continué, cuando puso en evidencia nuevos
ambitos y avances que se ratificaron de manera formal
con documentos provenientes de la ONU, tales como
la Declaracién Universal de los Derechos Humanos
(1948), el Pacto Internacional de los Derechos Econé-
micos, Sociales y Culturales (1966) y la Declaracién
sobre el Derecho al Desarrollo (1986). Declaraciones
que tratan de definir cuestiones y establecer compro-
misos sobre asuntos que van mas alla de la garantia
a los derechos civiles y politicos; éstos ambitos —que
pasan por la garantia a la seguridad social, a un tra-
bajo digno, a la educacion, a la cultura, al progreso y
desarrollo econémico y social de todos los pueblos y,
en general, al desarrollo integral del ser humano- se
desprenden de toda una serie de movimientos sociales,
ideolégicos v filoséficos que cambiaron la concepcion
del hombre contemporéneo y generaron cambios de
grandes dimensiones.

La Escuela, como institucién social, no fue ajena al
desarrollo de estas dindamicas en el dmbito de los
Derechos Humanos, y fue incorporando en su queha-
cer discursos, lenguajes, actitudes y actuaciones que
generaron un nuevo ambiente que evidenciaba los
avances que en este campo se venian presentando en
la sociedad occidental. Para el caso de Latinoamérica,
este proceso se vio alterado con la situacién politica de



muchos de sus paises que fueron victimas de dictaduras
autoritarias que minaron la democracia y el avance de
los Derechos Humanos y crearon en sus sociedades un
ambiente de represion y miedo. Sélo muy recientemen-
te, con el restablecimiento de sistemas democraticos,
la regién ha vuelto a incorporar discusiones alrededor
del tema, a la vez que la Escuela se constituye en un
espacio de formacién y promocién de los derechos
fundamentales.

Sin embargo, en el caso de Colombia, esta situacion
no fue del todo cierta, ya que nuestro pais no conté
con dictaduras fuertes y autoritarias, exceptuando el
periodo de 1953-1957 en el cual el general Rojas Pinilla
establecié un gobierno dirigido por una junta militar
que, si bien, mantenia un control formal del aparato
estatal no disminuy6 los poderes locales y nacionales
que mantenian los partidos tradicionales, sumado,
ademas, que aunque la participacién de los militares
fue mucho mayor que en gobiernos anteriores, la nueva
administracién fue esencialmente civil y conservadora
en cuanto al manejo de las altas esferas del poder (Bus-
hnell, 2002, p. 294). En este sentido, Colombia mantuvo
una larga tradicién de gobiernos civiles manejados por
partidos tradicionales y por unas elites excluyentes que
se diferenciaban por apostar a la modernizacién de
maneras distintas. Su apoyo popular se fundamentaba
en redes de intereses econdmicos y burocraticos y en
el manejo de un discurso de la exclusién reciproca, en
el cual, el rival politico es visto como un “enemigo” del
progreso, del orden o de las costumbres, con lo cual se
garantizaba adherencia al partido en la medida en que
éste garantiza la “defensa” de la sociedad.

En este contexto, la incorporacién de una discusion
alrededor de los Derechos Humanos en nuestro pais
sélo se llevara a cabo cuando los dos partidos tra-
dicionales se debiliten y surjan nuevas perspectivas
politicas alternativas que se acerquen al discurso de
su defensa y promocion. Estos nuevos tiempos llega-
ran con la irrupcién del movimiento civico y social
de los anos setenta y vendran acompanados por la
critica al periodo de restricciones y libertades civiles
conocido como estado de sitio que adopt6 el gobierno
nacional y que, de medida transitoria, se transformé
en permanente (Gallén, 1979). Este nuevo ambiente
proclive para el discurso de la defensa, promocién
y formacién en Derechos Humanos finalmente se
consolidara hacia finales de la década del ochenta y
comienzos del noventa cuando en el pais se llevaron

a cabo las desmovilizaciones de grupos insurgentes
mas grandes en la historia del pais, todos ellos, desde
distintas vertientes, de caracter izquierdista. Este pro-
ceso de recomposicién politica llevé a la redaccion
de una nueva constitucién (1991) que se inscribia
en presupuestos mucho mds modernos, novedosos y
progresistas en cuanto a la defensa, promocién y ga-
rantia en el cumplimiento de los Derechos Humanos.

En este contexto, se puede afirmar que la irrupcién
del discurso de los Derechos Humanos en la escuela
colombiana cobra vigor a partir del inicio de la década
de los noventa reflejdndose, formalmente, a través de
la Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994). No
obstante, no se puede afirmar categéricamente que
este discurso aparece exclusivamente hacia esta fecha,
el gremio docente ya habia adelantado discusiones de
esta indole alrededor de su ensenanza y promocion
cuando lideraron movimientos sociales importantes
en las décadas precedentes2. De la misma manera,
Colombia se adhirié a todo el avance que en este
sentido se venia desarrollando en Latinoamérica con
la restauracién de gobiernos democraticos (Chile,
Argentina, Espana, etc.) y con sus implicaciones en
el campo escolar.

En materia de desarrollo de politica educativa, Bogota
ha mantenido un liderazgo que hace que otras regio-
nes y ciudades tomen en cuenta algunas propuestas
para su posterior adaptacién y desarrollo. El caso de
la ensenanza de los Derechos Humanos no es la ex-
cepcién y la administracién capitalina ha propuesto
algunas estrategias novedosas que hacen necesario
un andalisis mas detallado. De hecho, si se observa
con atencion, los dltimos dos planes sectoriales de
educacién: Bogotd una Cran Escuela (2004-2007)
y Educacion de Calidad para una Bogota Positiva
(2008-2012), se evidencia que practicamente todos
sus puntos estan enfocados a garantizar de manera
concreta el acceso, permanencia y calidad en el de-
recho a la educacién, lo cual indica el énfasis que en
materia de promocién y concrecién de los Derechos

2 Seglin Alvaro Delgado, entre 1961y 1990 el Magisterio “protagonizd
el 22,3% de todas las huelgas y aport6 el 59,4% de los huelguistas
y el 13,4% de las jornadas no laboradas” (Archila & Delgado, 1995,
pp. 82-92).
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Humanos (en este caso el de la educacién) ha traza-
do la administracion distrital. Sin embargo, no es el
proposito del presente texto dar cuenta de todos estos
lineamientos de politica educativa, nuestro interés se
centra en indagar las maneras como se han apropiado
las comunidades educativas de la politica que en ma-
teria de Derechos Humanos han venido impulsando
las dltimas administraciones distritales.

La ensenanza en Derechos Humanos ha recibido un
impulso, por lo menos en el plano normativo, con la
firma del acuerdo 124 de julio de 2004 y del decreto
No 024 del 11 de febrero de 2005, con los cuales
la administracién distrital ha brindado herramientas
formales para incluir la ensefianza de los Derechos
Humanos como un contenido obligatorio que se
debe desarrollar en todas las instituciones educativas
publicas y privadas. Estas normas crean un estatuto
juridico para el establecimiento de una Citedra de
Derechos Humanos que se ocupara de instituciona-
lizar en cada colegio la politica educativa relativa al
aprendizaje de los Derechos Fundamentales. De la
misma manera, se hace énfasis en la importancia de
avanzar en la construccién de una pedagogia de la
reconciliacion que incluya los elementos necesarios
para constituir espacios pedagogicos proclives a la
formacién en derechos buscando la convivencia
democrética y la paz3.

Sin embargo, y a pesar de estos esfuerzos, la investiga-
cion adelantada ha encontrado algunas dificultades al
evidenciar la falta de trabajo en las instituciones edu-
cativas a este respecto. En términos generales, se puede
afirmar que en la gran mayoria de las instituciones
indagadas esta cdtedra no se esta desarrollando en los
términos que consagro la ley, lo cual no quiere decir,
necesariamente, que no se estén trabajando teméticas
relacionadas con el conocimiento y respeto a los De-
rechos Humanos o actividades de tipo pedagégico que
ayuden a su difusion al interior de las comunidades
educativas.

Lo anterior explica el cambio del enfoque de indaga-
cién del grupo de investigacion, con el fin de deter-
minar las causas que explicaran el poco desarrollo y

3 Existen, a su vez, unos lineamientos pedagogicos que establecen
prioridades, proponen recomendaciones y sugerencias y delimitan
caminos para la incorporacion de la Catedra de Derechos Humanos
en las instituciones educativas (Alcaldia Mayor de Bogota. Secretaria
de Educacion Distrital, 2005).
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puesta en marcha de esta Catedra. De la misma manera,
la investigacion indagd por los ambientes y dindmicas
propias de cada institucién con respecto a la vivencia,
respeto y difusion de los Derechos Humanos, ya que
este andlisis es un valioso insumo para recomendar
ajustes o nuevas perspectivas de trabajo, en términos
de politica educativa, para un futuro inmediato. Para
ilustrar lo anterior, podemos afirmar cémo, en visitas
realizadas, se encuentran ambientes escolares favo-
rables para el respeto y ensefianza de los Derechos
Humanos sin que al interior de la institucién se esté
desarrollando la Catedra de manera formal, tal como
lo indica la reglamentacion antes citada. Esta particu-
laridad, evidente en la mayoria de instituciones abor-
dadas, hizo que el equipo de investigacion adoptara
una mirada mas amplia para dar cuenta de este tipo
de situaciones que, de no ser analizadas adecuada-
mente, podrian dar a entender situaciones incorrectas
en cuanto a la situacién de Derechos Humanos en las
instituciones educativas oficiales.

La praxis se entiende como la practica que va acompa-
nada de teoria, asi mismo, desde otra perspectiva epis-
temoldgica, puede considerarse como la teoria llevada
ala practica. Desde donde se tome teoria y préctica son
elementos indisolubles y la investigacion retomé este pa-
radigma para adelantar praxis pedagdgica. Este ejercicio
investigativo fue el resultado de asumir colectivamente
una discusién que permitiera construir, a partir del debate
y de los acuerdos al interior del grupo de investigado-
res, acuerdos tedricos y metodolégicos que guiaran la
practica investigativa y su posterior andlisis reflexivo.

Uno de los puntos importantes en la discusion meto-
dolégica tuvo que ver con el énfasis de la propuesta
de educabilidad que trae los lineamientos para la im-
plementacién de la Céatedra de Derechos Humanos,
es decir, se evidencid la necesidad de profundizar el
mundo cultural, el de los saberes cientificos, filosofi-
cos, estéticos, cotidianos, escolares y extraescolares,
por encima de plegarse Gnicamente a la ensenabilidad
que alude mas directamente a los contenidos y las
referencias tedricas y conceptuales (Alcaldia Mayor
de Bogota. Secretaria de Educacién Distrital, 2005). En
otras palabras, el énfasis de la propuesta metodolégica
estuvo en la cultura y no en las formas tradicionales
de ensenanza-aprendizaje.



De lo anterior se infiere que la metodologia adopta-
da intento dar cuenta de una cultura en favor de los
Derechos Humanos y una pedagogia para formar en
ellos. Es decir, la mirada de analisis estuvo enfocada de
manera tal que trascendiera el marco de lo meramente
formal normativo o de manejo juridico instrumental, y
se acerco mas a evidenciar propuestas ético-culturales,
que interpelaran las relaciones, los contextos y las
regulaciones en la vida cotidiana de la escuela.

El objetivo de indagar las percepciones relacionadas
con los Derechos Humanos en las instituciones de
estudio se adelanté a través de instrumentos dirigidos
a los estudiantes de diferentes edades entre los grados
noveno y undécimo. A su vez, la puesta en marcha
de la catedra de Derechos Humanos y las practicas
pedagégicas de los maestros en este dmbito se exami-
naron por medio de entrevistas semiestructuradas y un
cuestionario.

Estos instrumentos de indagacion se propusieron y
discutieron al interior del grupo de investigacién acor-
dando utilizar instrumentos cuantitativos y cualitativos,
los primeros a través de un cuestionario estructurado
con escala tipo Likert dirigido a estudiantes y otro con
opcion de respuesta cerrada y posibilidad de ampliar o
argumentar, cada uno dirigido a maestros (ver anexos
1y 2). Los instrumentos cualitativos se fundamentaron
en la realizacion de grupos focales y de entrevistas
semiestructuradas.

El area de estudio se concentr6 en la ciudad de Bogota
en las localidades de Usme, San Cristébal Sur y Ciudad
Bolivar, todas en el suroriente de la capital. En ellas se
examinaron en total dieciocho instituciones educativas
en las cuales se aplicaron los instrumentos disefados
para indagar por las percepciones de los estudiantes
frente a un ambiente en Derechos Humanos. Las
categorias de andlisis que se tuvieron en cuenta para
determinar estos ambientes y précticas fueron: Igual-
dad, participacién, respeto, reconocimiento, inclusion,
libertad, dignidad y justicia. Estas categorias (que a la
vez son valores democraticos fundamentales) forman
lo que hemos considerado un ambiente y una cultura
en Derechos Humanos en la escuela.

Es preciso aclarar que cada una de estas categorias
de andlisis fue indagada de manera mas profunda al
examinar situaciones concretas que evidencian el
respeto y la materializacién de cada una de ellas al
interior de las instituciones educativas por medio de

los grupos focales realizados con los estudiantes. Al-
gunos de los resultados que mas adelante se presentan
se analizan desde estas categorias para dar una idea
de la percepcién de cada una de ellas al interior de las
instituciones. En total se indagaron 897 estudiantes de
ambos sexos de las jornadas (mafana y tarde) en las
tres localidades de estudio. En total, los estudiantes
indagados por localidad fueron 156 en San Cristébal,
231 en Ciudad Bolivar y 633 en Usme.

De la misma manera, se aplicé una encuesta destinada
a los docentes de Ciencias Sociales con el fin de de-
tectar del grado de desarrollo alcanzado con la citedra
de Derechos Humanos y de sus practicas pedagégicas
en el mismo dmbito. Adicionalmente se adelantaron
entrevistas no estructuradas con muchos de ellos con
el fin de ilustrar y revelar mejor algunas précticas pe-
dagégicas y percepciones frente al trabajo en Derechos
Humanos en las instituciones en estudio. En la localidad
de san Cristébal se indagaron 29 docentes, en Ciudad
Bolivar 27, y en Usme 46, para un total de 102 maestros
encuestados y/o entrevistados.

Se realizaron pruebas piloto que permitieron la vali-
dacién, ajuste y mejoramiento de los instrumentos de
recoleccion de la informacién. Una prueba de pilotaje
se adelant6 en el Colegio IED Los Alpes (localidad de
San Cristébal) y tuvo como eje temético la percepcion
de la politica educativa al interior de la institucién
educativa.

Se adelantaron entrevistas semiestructuradas en las ins-
tituciones |ED Sierra Morena (Sede A y B), [ED Miguel
de Cervantes Saavedra, IED Chuniza, IED Los Alpes,
IED Nueva Delhi, IED Valle de Cafam, IED Eduardo
Umana, IED Rafael Nanez y la IED El Cortijo.

Simultdneamente, se aplicaron cuestionarios en las
instituciones IED Los Alpes, [ED Tomas Rueda Vargas,
IED Nueva Delhi, IED Rafael Ndnez para la localidad
de San Cristébal; CEDID Ciudad Bolivar, IED Rodrigo
Lara Bonilla, IED Sierra Morena (Sede Ay B), IED La
Argentina, |[ED Estrella del Sur e IED Ismael Perdomo
en la localidad de Ciudad Bolivar; por Gltimo, en las
instituciones IED Miguel de Cervantes Saavedra, IED
Oswaldo Guayasamin, IED Nuevo San Andrés de los
Altos, IED Francisco Antonio Zea, IED Chuniza, [ED
Valle de Cafam, IED Cortijo-El Vianey e IED Eduardo
Umafa Mendoza; igualmente, se aplicaron estos
instrumentos en la localidad de Usme.
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En general, los resultados de la investigacién se cen-
tran en analizar tres puntos coincidentes respecto a la
politica reciente en educacién en Derechos Humanos
en la ciudad. El primer punto hace énfasis en el poco
impacto concreto que en materia de catedra de Dere-
chos Humanos han tenido las distintas instituciones
educativas, entendiendo que la buena puesta en mar-
cha de la cdtedra parte del conocimiento, discusién y
materializacién del trabajo en torno a la cétedra, tal
y como y lo sugieren los lineamientos pedagégicos y
las regulaciones legales para tal efecto. Un segundo
punto parte de reconocer una cierta apatia frente al
desarrollo de la cétedra al interior de las instituciones
educativas, y un Gltimo elemento recoge la importancia
que mantiene la autonomia institucional y profesional
de los docentes frente a plantear proyectos, activida-
des, propuestas y, en general, al trabajo pedagégico
relacionado con la promocién, defensa y ensefianza de
los Derechos Humanos en las instituciones educativas
oficiales de la ciudad.

En el caso concreto de la politica educativa en Derechos
Humanos en la ciudad de Bogota se han evidenciado
coincidencias en las diferentes localidades indagadas,
gracias a la utilizacion de unos instrumentos unificados
de investigacion que apuntan no sélo a medir el desa-
rrollo e impacto de la catedra sino a exponer ambientes
en donde se vivencien los Derechos Fundamentales
desde las practicas pedagégicas cotidianas. Algunas
de las coincidencias mas significativas encontradas se
pueden ubicar en elementos curriculares, tales como, la
implementacién de algin tipo de proyecto que intenta
regular y controlar los conflictos escolares; la ejecucion
de proyectos tendientes a fortalecer algin aspecto
relativo a los Derechos Humanos (diversidad, trabajo,
recreacion, igualdad de género, paz, entre otros); el
impacto positivo al interior de las instituciones de otras
entidades encargadas de promover aspectos como la
convivencia escolar, la reestructuracion de manuales
de convivencia, la capacitacién en conocimiento y
defensa de los Derechos Humanos, entre otros.

Otro campo de andlisis importante para dar cuenta
de aspectos relativos a la vivencia y promocion de los
Derechos Humanos en los espacios escolares tiene
que ver con los impactos en la estructura organizativa

84 nodos y nudos / volumen 3 N.° 30 / enero—junio 2011

de la escuela, en donde se destaca la importancia que
adquieren los espacios de participacion activa y demo-
crética tanto para docentes como para estudiantes. La
percepcion de justicia al interior de las instituciones,
en general, es positiva, al tiempo que la inclusién es
vista como una practica desarrollada cominmente; de
la misma manera, es importante la participacion de
los maestros en la conformacion de redes junto con el
apoyo a espacios de participacion y discusion de temas
relacionados con los Derechos Humanos. No obstan-
te, persiste la idea de manejar las faltas consideradas
como “gravisimas” con la exclusiéon de la institucién
educativa de los estudiantes, ademas de evidenciarse
el poco impacto de materiales didacticos relacionados
con los Derechos Humanos, en especial de la “maleta
pedagogica” proporcionada por la Secretaria de Edu-
cacion Distrital a casi la totalidad de colegios visitados.

Por Gltimo, pero no por eso menos importante, se han
encontrado, en el ambito de las relaciones intersubje-
tivas entre los distintos actores de la realidad escolar,
importantes hallazgos en cuanto a la percepcion de
igualdad que existe al interior de las instituciones, en
las cuales las diferencias de género, raza, capacidad
fisica y socioeconémica no son percibidas como un
obstaculo importante al interior de la escuela. De la
misma manera, los espacios que propician la libertad de
expresion son vistos como frecuentes y positivos tanto
por docentes como por estudiantes; el reconocimiento
es otro elemento que se destaca, ya que los estudiantes
lo perciben como habitual. Sin embargo, se mantiene
la falta de respeto, por parte de los estudiantes, en las
relaciones con los pares o con los maestros como la
mads evidente dificultad que se presenta al interior de
las instituciones educativas indagadas. En general, las
categorias de andlisis estudiadas —que son, a su vez,
valores democréticos— indican niveles aceptables que
evidencian la existencia de una vivencia de valores
relacionados con el respeto a los Derechos Huma-
nos. Las gréficas que acompanan el estudio muestran
en detalle que todas las situaciones asociadas a las
categorias-valores de igualdad, participacion, reco-
nocimiento, respeto, inclusion, libertad, dignidad y
justicia se presentan positivamente, de manera tal que
se puede afirmar la existencia de un ambiente favorable
en Derechos Humanos en las escuelas examinadas.
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Grdfica 1. Resultados de las percepciones de estudiantes frente a un ambiente en Derechos Humanos en las instituciones examinadas.
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Los padres y madres de familia, el otro actor importante
en esta ecuacion, se caracteriza por la falta de partici-
pacion en la construccién de espacios relacionados con
el conocimiento, defensa y promocién de los Derechos
Humanos en la escuela.

Para terminar, queremos destacar la percepcion que
de las preferencias sexuales tienen los estudiantes ya
que ellos afirman no tener conocimiento de este tipo
de situaciones al interior de sus instituciones, lo cual
indica que, a pesar de la multiples referencias satiricas
que utilizan los estudiantes, el tema continda siendo
un tabd para los jévenes en edad escolar.

Ensenanza, Defensa y Promocion de los Derechos
Humanos en las instituciones educativas: algunas
conclusiones

A manera de conclusién, se puede afirmar que los am-
bientes escolares, entendidos en términos de igualdad,
participacion, respeto, reconocimiento, inclusion, liber-
tad, dignidad y justicia (que constituyeron las categorias
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de andlisis escogidas) al interior de las instituciones
educativas examinadas son, en términos generales,
satisfactorios. Esta indagacion de ambientes busca
hacer énfasis en la necesidad de entender |a ensenan-
za, defensa y promocién de los Derechos Humanos
como una vivencia cotidiana y no como un contenido
a ensefiar. De la misma manera, un diagnéstico de la
situacién de Derechos Humanos al interior de nuestras
escuelas permite nuevas maneras de pensar y actuar,
a la vez que sirve para la construccién de politicas
educativas “desde abajo” propuestas por los actores
que son quienes finalmente recrean y dan vida a estas
politicas y las asumen con conviccién en la medida en
que las sienten cercanas, pertinentes y ajustadas a sus
contextos concretos.

Otro punto importante que gui6 el trabajo de inda-
gacion tiene que ver con la forma como los maestros
conciben la ensenanza, difusion y promocién de los
Derechos Humanos en el contexto escolar. El trabajo en
Derechos Humanos en la escuela no es algo novedoso
por parte de los educadores, ya habiamos indicado el
recorrido histérico que el magisterio colombiano ha
tenido en torno a este punto.



De igual manera, los maestros y las maestras, a tra-
vés de la historia reciente, han liderado el proceso
de impulsar los Derechos Humanos en la escuela
colombiana, mas concretamente, han batallado
por la materializacién del derecho a la educacién
en condiciones dignas y de calidad tanto para los
estudiantes como para el gremio docente. Muestra
de ello es la discusién alrededor de la renovacion
pedagégica que significé el Movimiento Peda-
gbgico de los afos ochenta que no solo propuso
nuevos derroteros en materia educativa sino que
reivindico politicamente la educacion como un
derecho fundamental que sélo era reconocible en
la medida en que se materializara en términos de
calidad (Mejia, 1989) (Sudrez, 2002).
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