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Este escrito surge como resultado de la reflexion constante sobre el quehacer directo en el aula de
clase de biologia con estudiantes de secundaria y de maestria en educacién, al igual que de diversos
analisis en colectivos de investigacién'. Se pretende destacar algunos elementos que ayuden a anali-
zar las fuerzas que controlan la profesién docente, al igual que la manera como su conocimiento es
visto y controlado desde entes externos a la practica de ensefianza. Se critica el hecho de creer que
la normatividad y teoria definen y hacen funcional la accién profesional del profesor, cuando lo que
constituyen son escollos para la misma.

This paper is the result of constant reflection about the work directly in the biology classroom
with high school students and master’s degrees in education, as well as analysis of various research
groups. The aim is to highlight some elements that help to analyze the forces that control the teaching
profession, just like the way their knowledge is viewed and controlled from external entities to the
practice of teaching. Critical is the fact believe that the regulations and theory functional are defined
and teacher professional action, when what we are stumbling blocks are the same.

Este escrito surge como resultado da reflexdo constante sobre o quehacer directo no aula de classe
de biologia com estudantes de secundaria e de maestria em educagio, ao igual que de diversas ana-
lises em colectivos de investigagdo. Pretende-se destacar alguns elementos que ajudem a analisar as
forgas que controlam a profissao docente, ao igual que a maneira como seu conhecimento € visto e
controlado desde entes externos a pratica de ensino. Se critica o facto de achar que a normatividad
e teoria definem e fazem funcional a acgao profissional do professor, quando o que constituem sao
escollos para a mesma.
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Primera aproximacion

Gran parte de lo que le acontece a la profesién docen-
te tiene que ver con el posicionamiento que tiene su
conocimiento dentro de la dinamica social, politica,
académica, cultural, educativa y econémica. No es un
secreto que, particularmente después de la Segunda
Guerra Mundial, la educacién empezé a verse como
un sistema sobre el cual habria que tener cada vez mas
control a través del planeamiento desde organismos
internacionales como una de las politicas para alcanzar
cobertura, y fomentar la calidad, competitividad y mano
de obra calificada, entre otras cosas.

En todos los andamiajes impuestos internacionalmente
para alcanzar, segtin Escobar (2007), el supuesto desa-
rrollo, particularmente en los paises del tercer mundo,
la educacién ha sido vista como la salvaguarda de los
mejores deseos por alcanzar el tan anhelado concepto:
pais desarrollado. No obstante, en muchas ocasiones,
las recetas propuestas no han permitido que las inten-
ciones se hagan realidad. Parece ser que la educacidn
es algo con lo cual no se puede jugar a ganar siempre.
Con razén Faure (1972, p. 26) ponia de relieve que
“Alli donde el sistema educativo estd instalado en fe-
cha reciente y copiado de modelos extranjeros —caso
corriente en los paises en via de desarrollo—, aparecen
graves fiascos. Los paises del Tercer Mundo, al salir
del periodo colonial, se han lanzado con entusiasmo
a la lucha contra la ignorancia, que ellos han conce-
bido, por otra parte con razén, como la condicién
por excelencia para una liberacion duradera”. Casi
cuarenta anos después, lo senialado por Faure se repite,
encontrando que los paises “desarrollados” atin siguen
buscando mantenerse en un lugar de privilegio, en
tanto que otros paises se someten o son sometidos a los
modelos que se establecen desde el exterior.

En todo el entrelace —valga la redundancia— entre politi-
cas de educacion, desarrollo y economia, el profesor ha
sido quien menos ha tenido que decir -tampoco en lo
didactico, pedagdgico, investigacién, evaluacién—; no
ha tenido voz viva en el debate sobre todo lo que tiene
que ver con su practica pedagégica, escolar, educativa,
accion didactica. Su formacion inicial y su desarrollo
profesional pueden ser facilmente ignorados por profe-
sionales de otros campos de conocimiento que tienen
objetivos distintos a los que propone la ensenanza del
conocimiento escolar.

De la misma manera, la teoria, por si misma, no corres-
ponde a la realidad asi como tampoco a la normativi-
dad. Fl docente ha sido visto, y él mismo se ve asi, como
un ejecutor de politicas, teorias, es casi un desconocido
dentro del engranaje que moviliza la vida de los huma-
nos; pero, eso si, sobresaliente a la hora de hacerlo ver
como responsable de la desercién, repitencia y bajos
resultados académicos; su idoneidad como profesional
y conocimiento son poco o nada reconocidos. Todos
tienen que ver con la educacion, los que estin afuera
y los que estan adentro del sistema educativo, solo que
no se ha hecho diferencia sobre la funcién que deberia
cumplir la escuela en términos del conocimiento que
alli se debe enseniar y cémo y para qué ensenarlo. Para
Chevallard (1991) el sistema educativo “... sigue siendo
territorio favorito de todos los voluntariados, para los
que constituye, tal vez, el dltimo refugio... enteramente
colmado de voluntad humana, podria moldearse segtin
la forma de nuestros deseos, de los cuales no seria sino
una proyeccion, en la materia inerte de una institucion.
Anadiriamos incluso que es lo que hemos hecho de €l
y, al fin de cuentas, encontramos en él lo que hemos
puesto en él..."” (Chevallard, 1991, p. 13).

Por su parte, Roa (2009) manifiesta que la imagen que
sobre los profesores y su profesion tienen ellos mismos
y la sociedad en general, tiene un gran espectro de
variables e implicaciones tanto para la misma profe-
siébn como para el desarrollo social de la educacién,
la sociedad, la economia, la ciencia y la tecnologia,
asi como también, para controlar la tendencia de go-
biernos e ideologias. Dicha imagen tiene mucho que
ver con el contexto en el cual “se ejerce y desarrolla
la profesién” y con quienes se interactia, al igual que,
prioritariamente, con las normas que regulan el sistema
educativo.

Asi pues, nos encontramos con el panorama de que
cualquiera puede ser protagonista de la ensenanza, no
importa si se es 0 no profesional, si se es o no profesor,
de ahf que, precisamente, es inevitable la afirmacién
de Chevallard respecto a que el sistema educativo “...
es lo que hemos hecho de él vy, al fin de cuentas, en-
contramos en él lo que hemos puesto en él...".

Todo este panorama tiene una estrecha relacion con lo
que entendemos por conocimiento y por las maneras
como se construye dentro y fuera de las escuelas y
universidades. Son estos lugares, fundamentalmente,
difusores de imaginarios sobre lo que significa el co-
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nocimiento, sobre cémo se ensefia y se aprende. Es
una constante que el cientifico sea venerado, deseado,
muchos dirdn incluso: “habra solo algunos que alcan-
cen tal estatus, se necesita ser muy inteligente para
poder ‘agarrar’ ese conocimiento”. Otros dirdn que el
profesor no necesita de la didactica y la pedagogia, el
conocimiento debe ser ensenado per se. Muchos profe-
sores haciendo alarde de ser “cientificos”, se muestran
antes sus estudiantes como una autoridad académica,
como el representante de la comunidad cientifica,
poseedor del conocimiento, del saber, a él le interesa
que su ensenanza se rija por la estructura y rigurosidad
que subyace a la produccién de conocimiento de su
disciplina o ciencia. Por lo general, no les preocupa si
sus alumnos tienen diferentes formas de aprender, no es
su preocupacion, sélo les interesa que el conocimiento
cientifico se pueda reproducir lo mas fidedignamente
en los alumnos. Para muchos, lo que los estudiantes
puedan pensar, opinar, especular no tiene sentido, lo
tnico que alli tiene sentido es, claramente, el conoci-
miento del profesor que, también claramente, no tiene
sentido para el estudiante.

El profesor de ciencias esta cargado de una episte-
mologia que le fue ensenada por sus profesores en la
escuela o en la universidad; la manera de relacionar-
se con el conocimiento suele estar orientada por el
reduccionismo y el determinismo repetitivos, por un
conocimiento duro, rigido. Es una constante escuchar
decir al profesor que €l enseha matematica pura, qui-
mica pura, fisica pura, biologia pura (estudiaron en la
universidad matematica, fisica, biologia, medicina o
quimica puras). Da la impresién de que el conocimiento
que se ensena debe de ser ensefiado de manera pura y
de esta manera s6lo los mas inteligentes podran llegar
a ser buenos profesionales, investigadores cientificos,
cientificos puros. Aqui puede estar una de las causas
de la desercién y la repitencia escolar e igualmente el
retiro de los estudiantes de las universidades.

Ante esto, es imprescindible cambiar el rumbo de la
profesion docente. No puede seguir siendo la que se
somete a través de recetas mdagicas provenientes de
la teorfa con el fin de responder a intereses que se
mueven, en buena parte, por la légica del mercado
(estandares, evaluacion de los resultados, censura ante
la pérdida escolar, desercién universitaria, eficiencia,
entre otras cosas). Viso asi, el profesor puede ser con-
siderado, entonces, como un autdémata que tiene que
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reproducir unos resultados que, a su vez, deben generar
ganancia y riqueza, pero, hay que decirlo, no precisa-
mente a los alumnos sino a los duefios de los grandes
mercados que utilizan la mano de obra y, desde luego,
también a quienes ven en la educacién una empresa.

El sistema educativo y la ensefanza —para no hablar
de profesores, por lo sefalado anteriormente— estan
pensados para ser sometidos a las politicas de orga-
nismos internacionales, para hacerlas realidad a través
de politicas internas; los paises que asumen o intentan
ponerlas en el contexto sin tener en cuenta la pobla-
cioén, cultura, el conocimiento profesional del docente,
epistemolégicamente diferenciado de otras profesiones,
vy las caracteristicas de su economia, no hacen mas que
profundizar la desigualdad vy la ignorancia, que, a su
vez, producen el recurso humano que serd remunerado
al menor costo posible.

El profesional docente deberia ser entendido como
quien crea opciones de vida a través de la ensenanza,
alguien capaz de promover la creatividad, el pensa-
miento, las aspiraciones, en un mundo de mdaltiples y
diversas posibilidades.

En este sentido, cabe preguntarse: ;jcudles son los ele-
mentos que confluyen para que el conocimiento del
profesor y con él la profesion, tengan tanta distancia
entre la teoria y la practica y entre la practica y la teoria,
asi como también de estas con las normatividad? ;Qué
se deberia hacer para que quienes se enriquezcan sean
los estudiantes y no sélo los dueiios de los mercados?

En los siguientes parrafos no se tratard de responder
a las preguntas que se han planteado, quedan para
el amplio nivel de analisis y reflexion de los lectores;
mas bien, se tratard de presentar algunos apuntes y
analisis que pueden ayudar a problematizar ain mas
los asuntos propuestos.

El ciclo vicioso de la educacion: el profesor se
forma y forma

En casi todas las dinamicas de la vida los ciclos res-
ponden a las caracteristicas de los elementos que los
constituyen y a la evolucion que pueden hacer que
los mismos desencadenen en resultados inesperados,
distintos a los anteriormente obtenidos. No obstante,
muchas veces sucede que los ciclos se vuelven algo-
ritmos que se mantienen siempre estables volviéndose,
en ocasiones, viciosos, perniciosos. Esto se debe, en
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gran parte, a la herencia de las ciencias clasicas, que
el hombre ha vuelto rutinas sobre las que mantiene la
certidumbre de los resultados asi como de la verdad.
El azar, el indeterminismo, generan temor y zozobra.
Cambiar los puntos de salida y llegada o alguno de
sus puntos en la trayectoria, no es, de manera alguna,
una tarea simple, lineal, sencilla, por el contrario,
requiere de conjugar, engranar, poner en marchas
desde mudiltiples lugares los puntos que promuevan la
divergencia de trayectorias que ayuden a cambiar los
punto de llegada.

Asi pues, el profesor entra a la vida del mundo de la
educacién formal, desde muy temprana edad, y empie-
za a construir concepciones sobre el conocimiento, la
ensenanza y el aprendizaje desde referentes practicos
y los valida en forma empirica. Su relacién con el co-
nocimiento es, en parte, la que desarrolla su profesién
a través de la ensenanza, es la manera como concibe
que el conocimiento se ha construido y se construye,
se aprende. Su ensefanza estd cargada de variados
esquemas que orientan sus actitudes, decisiones,
rutinas, creencias que posibilitan y crean formas de
aprendizaje.

Las experiencias obtenidas se estructuran, consolidany
refuerzan con otras experiencias que el docente estan-
dariza como las que mejor responden al rendimiento
de los estudiantes. Entrar a replantear la manera de
pensar y construir de manera distinta a como ha sido
formado para poder, a la vez, formar de manera distinta,
y construir su propia teoria a partir de su formacién
como profesor y su practica y experiencia, y hacerla
consciente, analizar, reflexionar, criticar y escribir sobre
ella, he ahi el reto.

En este sentido vale la pena destacar lo que Langford
(1993) senala:

“la historia de una persona es la narracion, tal y
como la recuerda, de las cosa que hizo y de las
cosas que le sucedieron en el pasado; esto es, la
historia de como, segtin su actual comprension,
llegé a ser la persona que ahora es. Su percepcion
de esta historia le proporciona su idea actual de
quién es, y es el sentido de ser de ella misma lo
que le permite elegir la opcion que cree acertada
para ellay, por lo tanto, la que le dictard su curso
de accién para el futuro” (p. 34).
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Haciendo un paralelo, se puede encontrar que lo que le
sucede al profesor tiene una continuidad, reiteracion y
fuentes tan antiguas como la primera vez que asistié a
la escuela, tan cercanas como la formacién que recibié
en la universidad, y tan vigentes como lo que practica
en la ensefianza como resultado de su larga formacién
y del marco tedrico y normativo actual.

La l6gica de los organismos internacionales y del mun-
do en si, es puesta en escena una y otra vez y parece
imposible salirse de ella, es un ciclo vicioso y perni-
cioso que se repite y se refuerza una y otra vez. Las
universidades formadoras de profesores y las escuelas
y colegios tienen una funcién muy importante en el
cambio de las concepciones sobre la ensenanza, el
aprendizaje y la educacion en general. En ello juega
muy importante papel la investigacion que el profesor
pueda hacer desde sus practicas y conocimiento pro-
fesional.

Radiografia de la funcion coercitiva de la
normatividad y teoria para el profesor

Law (1993), quien trata de responder a la pregunta jcudl
es el trabajo del profesor?, a propdsito de las tendencias
en Estados Unidos y Gran Bretana, senala que “... el
trabajo del profesor va a estar (o ya esta) mas claramente
definido, mas fragmentado, mas supervisado y mas
asesorado, y que los profesores estan perdiendo control
sobre su trabajo. Esta tendencia se observa en las nuevas
politicas educativas de formacién del profesorado, del
curriculo, de la previsién acerca de la escolarizacion
estatal y en la nueva forma de dirigir a los profesores,
que acenttan el control, la productividad y los merca-
dos locales de mano de obra” (p. 122).

Podemos asegurar con Faure (1972, p. 28):

“...la educacién apela, acomparia o consagra
a la evolucién social y politica, asi como a la
evolucion técnica y econémica. ... la actividad
misma de la ensefianza comporta una tenden-
cia a la repeticién, una bisqueda y un culto de
la forma, de la férmula y de la formulacién, lo
mismo que la actividad juridica...la educacién
parece contrariar el movimiento que ella provo-
ca... los poderes publicos pueden estar tentados
de arrogarse el control del sistema educativo y
de hacer de él un instrumento de represion...”



Pero no solo la normatividad atrapa al profesor sino
que la teoria, al mejor estilo positivista y determinista,
muestra como es la dindmica que se genera en el esce-
nario de la ensefianza, el comportamiento, decisiones y
actitudes que el profesor deberd tener, el conocimiento
que debe ensenar y hasta dénde debe ensenarlo’, como
si fuera posible que afno a ano el profesor pudiera co-
nocer de forma exacta de pensar y aprender de cada
estudiante y poder sefialar que alcanzé el estandar.
Como si fuera posible llevar a cabo la planificacién
de las clases para alcanzar los supuestos objetivos,
pensando que el aula de clase se comporta de manera
mecanica, en donde la multiplicidad y complejidad
pueden ser reducidas a estdndares y a la obtencién de
resultacdos medibles en términos cuantificables —sabe
o no sabe— lo importante es que se cumpla con la
exigencia de aprobar el X porcentaje de la poblacién.

Chevallard (1989) ya afirmaba que en la vida cotidiana
estamos acostumbrados a pensar la mayoria de las si-
tuaciones en términos binarios. Este hombre sabe o no
sabe. Pensando en los opuestos, es una forma sencilla
y eficaz de describir la mayoria de las situaciones de la
vida a las que nos enfrentamos. Haciendo alusién a este
aspecto Bachelard (2009) asegura que “Deberia, pues,
desconfiarse siempre de un concepto que no pudo adn
ser dialectizado. Lo que impide su dialectizacién es una
sobrecarga de su contenido. Esta sobrecarga impide
que el concepto sea delicadamente sensible a todas
las variaciones de las condiciones donde adquiere sus
justas funciones” (p. 125).

Es, precisamente, en estos aspectos en donde, por lo
general, se vulnera al profesor, puesto que el control
de su accién profesional estd en manos de fuerzas
externas, aun cuando finalmente la responsabilidad
recae en él. La fuerza del mercantilismo a ultranza,
propende siempre a obtener el maximo de usufructo
y disminuir los riesgos de pérdida. En este sentido, los
alumnos son vistos como mercancias; el concepto de
humano, diversidad, y multiculturalidad, son ignorados.

1 “Mientras los investigadores discuten sobre la pertinencia de sus
propuestas, esperando que el profesorado las asuma, éstos, ajenos
a la polémica, siguen trabajando mayoritariamente desde los
enfoques mds tradicionales. Igualmente ocurre en el dmbito de la
formacion del profesorado. Los formadores de profesores suponen,
frecuentemente, como si asi lo fuera, que si los profesores aprenden
adecuadamente los postulados basicos de las teorias cientificas
relacionadas con los contenidos escolares y los de la Ciencias de la
Educacion, cosa por otro lado nada facil, estaran capacitados para
ensefar” (Porlidn y Rivero, 1998, p. 8).

Al respecto, el empoderamiento que debe tener el do-
cente de su profesién estd ligado con la relacion que
establece con el conocimiento, con su experticia para
hacer ensefable lo sabido, hacer posible la problema-
tizacion de la realidad y el conocimiento cientifico ale-
jado de los dogmatismo. Para hacer posibles tales ideas
es conveniente resaltar que la l6gica que ha promovido
el control de la profesién docente —se podria decir de
todas las profesiones—se instala desde la conformacién
de las profesiones modernas y el reconocimiento de las
tradicionales (medicina, derecho...). Es la fuerza capi-
talista la que subordina a las profesiones que ostentan
el conocimiento y con ello el poder. Quiza, una de las
profesiones mas heterénomas, por lo que representa su
conocimiento en la construccion social, es la profesién
docente puesto que, a través de la accién de ensefianza,
se forma a los ciudadanos en y para la vida.

Al respecto, Aguayo (2007) destaca que “El anélisis que
hace Weber de la sociedad occidental revela que el
comportamiento social y su regulacion estan centrados
por la profesién (...) que tiene como misién mantener
el orden en distintos campos de la sociedad. Para
ello, se requiere de la especializacién de este mismo
individuo, quien, posteriormente, serd piedra angular
tanto del Estado como de la economia moderna. We-
ber plantea que existe una estrecha relacién entre el
origen del capitalismo y la profesién. Al mismo tiempo,
le interesa demostrar como la profesién se desprende
de un comportamiento religioso arraigado...” (p. 60).

En esta cita se agrega el aspecto religioso como aquello
que ambienta la sociedad, el capitalismo, el conoci-
miento, encarna el control desde poderosas visiones
que no serdn puestas a discusion en este escrito, puesto
que deshorda la intencién de mostrar elementos gene-
rales que inviten al andlisis y reflexién.

Asi pues, la educacion y la ensefianza formal son poco
inocentes, responden a intereses muy particulares, son
controladas por agentes poderosos a nivel mundial. Son
varias las estrategias que se han puesto como dispositi-
vos desde los organismos internacionales para alcanzar
objetivos de dominio. Uno de ellos es acunar términos
que se vuelven norma en varios paises, por ejemplo,
Frigerio (2002) destaca: sociedad del conocimiento,
autonomia, evaluacion, calidad, equidad y profesiona-
lizacién docente, entre otros. La misma autora expresa
que quien recibe directamente gran parte de la coercién
—para hacer efectivos dichos términos— es el profesor.
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Ha sido el que mas se ha visto utilizado (instrumentali-
zado) para poder alcanzar objetivos que, valga decirlo,
no se han cumplido en su gran mayoria?, debido a que
no responden a las realidades que se viven en la escuela
sino mds bien a la realidad del mercado. Los profesores
son quienes menos participan en la construccion de los
objetivos, las politicas. En este sentido el profesor es
un ejecutor, un técnico, cuya accién esta supeditada
a aspectos y expertos externos a la realidad de ense-
nanza y aprendizaje y a la investigacién en escuelas y
universidades que son las que tienen como objetivo la
formacién de profesores.

Ibarra (2010, p. 130) distingue como controles para la
profesién docente en Colombia aspectos tales como:
los contenidos de la educacién y por ende, del trabajo
docente; los resultados que debe tener el trabajo docen-
te, deducibles a través de la medicién de las pruebas
censales; las remuneraciones y posibilidades salariales;
la evaluacién docente (tanto institucional como de los
estudiantes); el acatamiento de normas, disposiciones y
orientaciones institucionales (que ponen al docente en
contradiccién con sus ideales de innovacion), entre otras.

Martinez (2004) haciendo una descripcién del papel
de la escuela en los dltimos 50 anos destaca que: “Los
maestros eran parte de ese problema (de la escuela
expansiva a la competitiva), por eso el afan permanente
por capacitarlos... en ocasiones se optd por resolver
el asunto de los maestros disefando curriculos que
pudieran funcionar al margen de lo que ellos pudieran
hacer; otras, se combind el disefio de curriculos con una
capacidad técnica para sus manejo; en otros momentos
propusieron la reconversién de la escuela, de manera
que, delegando funciones, otros actores entraran a
regular la ensenanza. Esta Gltima opcion parece ser la
que se quiere impulsar hoy. Desde esa perspectiva ya
no seria tan urgente capacitar al maestro (disciplinarlo),
sino controlarlo a través de la comunidad educativa y
de las pruebas de logros; si la comunidad educativa
conoce los resultados de la pruebas intervendra para
exigir a los maestros adecuarse a ellos, de este modo
habria una auto-regulacién, a manera de mano invisible
del mercado” (pp. 401-402).

2 Para ampliar esta idea, consultar: Frigerio, G. (2002). ;Las reformas
educativas reforman las escuelas o las escuelas reforman las
reformas? Reunion de trabajo: Educacién y Prospectiva — UNESCO
— OREALC - Santiago de Chile, Agosto.

Con lo anterior se deja ver el panorama que debe afron-
tar el profesor en cuanto a las cuentas que debe rendir
a la sociedad por la calidad no sélo de la ensefianza
sino también de los aprendizajes, no obstante que
éstos dependen, en primer lugar, de las condiciones
fisicas y capacidades de la persona, segundo, de las
caracteristicas de contexto del alumno y su estructura
familiar, etc., y tercero, pero no menos importante, la
normatividad y burocratizacién, de las cuales se deriva
buena parte de la concepcion mercantilista y de como
la profesién se presenta como chivo expiatorio?. Asi
pues, la educacién y su llamada calidad recaen exclu-
sivamente en la responsabilidad del profesor.

Para terminar, cabe sefialar, entonces, (Roa, 2009), que
la profesién de docente en realidad no es una profesién
o simplemente no estd clasificada como tal, por lo que
se ha convertido sélo en una opcién laboral, es decir,
todo profesional o no profesional que quiera, crea o
tenga la necesidad de ejercer como docente, lo puede
hacer. Pero lo peor no es precisamente este hecho sino
que los mismos profesionales docentes, muchas veces,
no tienen clara la importancia y la trascendencia de su
profesion dentro del desarrollo de toda sociedad.
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Didlogo decl conocimiento

Este articulo nos plantea relevantes interrogantes frente a la profesion del maestro, el autor realiza una mirada
que recoge sus reflexiones como profesor en diferentes niveles educativos y como investigador. Se presenta el
acento en quién ejerce el control, se hace un anilisis desde diferentes perspectivas y en diferentes contextos que
le lleva a plantear que “los profesores estan perdiendo control sobre su trabajo’, e incluso que en nuestro pais
“la profesion de profesor en realidad no es una es profesién o simplemente no esta clarificada... es una opcién
laboral”. Se resalta asi, un problema de gran relevancia relacionado con el caracter profesional del profesor:
la asuncién de modelo educativos establecidos en el exterior; la escasa o nula participacién de la voz del pro-
tesor en las politicas de educacién, desarrollo y economia; la mirada del profesor como ejecutor de politicas
y de teorias; la escasa o nula consideracion de la realidad de la accién profesional del profesor; el control del
profesor a través de la comunidad educativa y de las pruebas de logros, entre otros.

Aspectos todos estos que ponen en cuestionamiento el cardcter profesional del profesor, y que me lleva a
retomar el libro de Freire, “Cartas a quien pretende ensefiar’, en donde realiza una critica al apelativo que se
uso en Brasil para denominar al maestro o profesor de escuela, el de “tia”, a veces se busca “ensalzar el ego del
docente”, con términos como: apostol, héroe, jardinero, entre otros, lo que Torres (1994) llamé trampa mortal
para la profesion del (a) profesor (a).

Pero también, en este articulo, se resalta que en la actualidad se han empezado elaborar cuerpos de conoci-
miento que describen y argumentan respecto a la naturaleza de la profesion de ensehanza. Se plantea asi el
reto de la consideracion del profesor en liderar sus investigaciones; su papel en la definicion y construcciéon
de politicas y de teorias; y las propuestas de formacion de profesores atendiendo a las particularidades episte-
moldgicas de su conocimiento. Como sefnalan Carr y Kemmis (1988), para que la ensefianza sea una actividad
mas genuinamente profesional, es necesario que las actitudes y practicas de los docentes se fundamenten mas
profundamente en la teoria e investigacién educativa; que se amplie la autonomia profesional de los maestros;
y se generalicen sus responsabilidades profesionales.
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