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El articulo presenta los hallazgos de una de las categorias emergentes del proyecto de investigacion
titulado “Las interacciones verbales y la rejilla de evaluacion en el proceso metacognitivo de la com-
posicion escrita’, que planteo la necesidad de interpretar las interacciones verbales al interior del
aula entre docente-estudiantes, en la clase de Lengua Castellana, para establecer cudles interacciones
viabilizaban el proceso metacognitivo de la composicion escrita de un texto narrativo leyenda.

The article presents the findings of one the emerging categories of the researching project entitled
“Verbal interactions and the grid of evaluation in the metacognitive process of written composition”,
that proposed the need to interpret the verbal interactions that occurred inside the classroom bet-
ween both teacher-students in the Spanish Language class, in order to establish those interactions
that make possible the metacognitive process in the written composition of a narrative legend text.

O artigo apresenta os achados de uma das categorias emergentes do projecto de investi-
gacdo titulado “As interac¢des verbais e a rejilla de avaliagdo no processo metacognitivo
da composicao escrita’, que propds a necessidade de interpretar as interac¢des verbais ao
interior do aula entre docente-estudantes, na classe de Lingua Castelhana, para estabelecer
quais interacgdes viabilizaban o processo metacognitivo da composigdo escrita de um texto
narrativo lenda.
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Introduccion

El articulo presenta uno de los resultados del proyec-
to de investigacién “Las interacciones verbales y la
rejilla de evaluacién en el proceso metacognitivo de
la composicién escrita”, llevado a cabo en la institu-
cién educativa Madre Caridad Brader del municipio
de Rosas, Cauca, cuyo eje central fue el proceso me-
tacognitivo de la composicién escrita y cémo desde
las practicas llevadas a cabo en el aula se podian
suplir las falencias que a, nivel escritural, aquejaban
a los estudiantes del grado sexto del Nivel de Basica
Secundaria.

La pregunta que direccioné el proceso de investi-
gacién, apuntd a indagar: ;Cuédl era la funcién de
las interacciones verbales y el uso de una rejilla de
evaluacién en el proceso metacognitivo de la com-
posicion escrita de un texto narrativo, elaborado por
nifios de grado sexto del nivel de Basica Secundaria?
Interrogante que, también, se planteé pensando en
cémo ensefar a escribir en contextos menos favo-
recidos, donde la cultura escrita no es la prioridad
y donde no existen los recursos econémicos para
suministrar materiales adecuados para trabajar en
el aula; es decir, cémo trabaja un docente que sélo
cuenta con su presencia, con su saber y con el saber
y presencia de sus estudiantes.

Las investigaciones en el campo de la escritura, han
senalado la necesidad de cambiar de paradigma y
considerar la composicién escrita como un proceso
cognitivo complejo donde entran en juego varios
subprocesos como la planificacién, la generacién de
ideas y la revision (Hayes & Flower, 1986) y donde
cobra vital importancia el contexto de los estudiantes,
para hacer de la escritura un ejercicio inserto en una
realidad (Camps & Ribas, 1993; Cassany, 1993) que
cobre sentido tanto para el docente como para los
nifios que estin empezando la aventura de escribir.

Consideraciones teoricas

De los modelos cognitivos, especialmente de los
aportes de Flower & Hayes (1986) y Scardamalia y
Bereiter (1992), se asumié el principio que conceptia
la escritura como un proceso complejo, que requiere
el desarrollo de procesos y subprocesos, que no se

dan de manera lineal, sino recursiva. Dichos pro-
cesos son: la planificacién, la generacion de ideas
y la revision.

El proyecto de investigacion se implementd apro-
piando los desarrollos teéricos enunciados que,
mediados por el docente y ubicados en el triangulo
pedagbgico (maestro-alumno-conocimiento), brin-
daron la oportunidad de asumir la escritura como un
proceso complejo que requiere la puesta en escena
de la intervencion docente, la interrelacion entre
éste, el estudiante y el conocimiento.

La composicién escrita, asumida desde la perspecti-
va cognitiva, requiere innegablemente de un maes-
tro que sea capaz de guiar, de manera acertada, el
proceso de aprendizaje del escolar. Anna Camps
(1995), hace especial énfasis en la importancia de
la intervencién docente para cualificar las practicas
escritoras de los estudiantes/aprendices. Para ello,
sugiere la puesta en marcha de secuencias didacti-
cas, elaboradas a conciencia y con objetivos claros.

Con referencia a los aspectos socioculturales (Gru-
po DIDACTEXT, 2003), se debe tener en cuenta
que en esta concepcion se le da especial impor-
tancia a las acciones que se dan mediadas por un
contexto; las que parten de la observaciéon de los
sucesos de la vida cotidiana, de aquellos que se
construyen en relacién con el entorno vy los sujetos.
Dentro de las instituciones escolares es necesario
que se entienda la escritura como un proceso que
requiere de la puesta en marcha de estrategias de
ensenanza-aprendizaje, pero que éstas deben estar
mediadas por el contexto de los escolares, por to-
das aquellas practicas que, de una u otra manera,
son significativas para los estudiantes y que forman
parte de su cotidianidad. Desde esta perspectiva,
es posible generar procesos escritores a través del
género narrativo leyenda, que se caracteriza por
ser cercano a los escolares, por atravesar su vida y
formar parte importante de su contexto y de su mun-
do, entendiéndose la leyenda como una narracién
literaria intimamente ligada con lo popular. Relatos
fantasticos apoyados generalmente en la historia,
en la tradicién o relacionados con hechos mdagi-
cos o asombrosos, ricos en contenidos simbélicos
que son transmitidos de generacién en generacién
(Ocampo, 1996).
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Es de destacar que, como lo dice Javier Ocampo
en su libro leyendas populares colombianas, en
el mundo de las leyendas de nuestro pais existen
diversas creencias sobre criaturas o seres sobre-
naturales que espantan en los campos: mujeres
y sombras misteriosas, brujas, duendes, espiritus
que transmiten terror entre los caminantes. Este
mundo es cercano en el entorno rosefio. Por tanto,
y apoyado en las investigaciones (Caldera, 2003;
Cassany, 1993), es una buena excusa para acercar
al estudiante a la cualificacién de las practicas
escritoras.

Al lado de estas consideraciones se tuvieron en
cuenta los preceptos y postulados relacionados
con la interacciéon verbal. Entendiendo la inte-
raccién como un proceso social de intercambio
verbal entre dos 0 mas sujetos, que posibilita la
construccion del conocimiento sobre un tema o
asunto (Velasco, 2007).

Emilio Sanchez (2008) y su grupo de investigacién
proponen un sistema de anélisis de la interaccidn
verbal en el aula que busca hacer inteligible la
sucesién de acciones, palabras y gestos que van
transcurriendo ininterrumpidamente y en forma
desordenada durante el desarrollo de una activi-
dad de aula. El sistema de andlisis en mencién,
contempla: las estructuras o patrones de interac-
cion, las unidades de analisis y las dimensiones o
focos, que permiten identificar quién es el respon-
sable de los contenidos elaborados y mirar si las
interacciones promueven o no el conocimiento.

Metodologia

El proyecto se inscribié en el enfoque cualitativo
de investigacién que, segin Mayan (2001), es
aquel donde se estudia la calidad de las activida-
des, de las relaciones, los medios y los materiales
en una determinada situacién. Explora las expe-
riencias de la gente en su vida cotidiana, tratando
de encontrarle sentido sin interrumpirla. El pro-
yecto se atemperd en este enfoque, puesto que
buscaba interpretar la realidad del aula de clase,
para mirar cémo se dio el proceso metacognitivo
de la ensefianza-aprendizaje de la composicién
escrita.
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Como método se utilizé el de la etnografia, pero ba-
sicamente la microetnografia, en la medida en que
el foco de atencién era la institucién educativa v,
concretamente, la situacién de interaccion maestro-
estudiante al interior del aula de clase. Se intent6 dar
cuenta de qué sucedia en el espacio del aula con
relacién a la ensefianza del proceso escritor, tenien-
do en cuenta el papel que cumplia el docente como
mediador del conocimiento, el estudiante como un
sujeto constructor del mismo y la valoracién de los
saberes populares previos que ellos tienen para, desde
alli, contribuir a la cualificacién de la competencia
escritural.

La investigacion se llevé a cabo con los 29 estudian-
tes del grado sexto de la Institucién Educativa Madre
Caridad Brader con edades entre los diez y dieciséis
anos. Teniendo en cuenta el Sistema de Matricula
(SIMAT), los ninos, en un alto porcentaje, venian de
la zona rural del municipio (75,86%) y en su gran
mayoria pertenecian al estrato 1 y vivian en familias
nucleares. Las técnicas seleccionadas para dar cuen-
ta de los hechos que sucedieron al interior del aula
fueron las de observacién participante (propia de la
etnografia), el analisis de la practica educativa y de
las interacciones verbales. Con relacién a la primera,
se llevé a cabo una observacién minuciosa de lo que
sucedid en el aula, dando cuenta de cémo se dieron
las interacciones verbales en la construccién y apli-
cacion de una rejilla de evaluacion y en la reescritura
de una leyenda escatolégica, cuyo tema giraba en
torno a la aparicion de la viuda. La segunda, andlisis
de la practica educativa (Sanchez & otros, 2008), y de
las interacciones verbales, estuvo guiada a establecer
cudles de las interacciones que se dieron en el aula, en
las sesiones seleccionadas, fueron las que viabilizaron
el proceso metacognitivo de la composicién escrita.

Como instrumentos se utilizaron la grabacién en vi-
deo de las sesiones seleccionadas (ocho y nueve) , la
transcripcion de las mismas, la rejilla de evaluacion
construida por los nifios y uno de los textos narrati-
vos, elaborado por un estudiante; instrumentos que
permitieron alcanzar los objetivos propuestos en la
investigacion.

Con referencia a la técnica de procesamiento y anali-
sis de los datos, ésta se llevé a cabo bajo la formula-
cion de la pregunta y subpreguntas que direccionaron



la investigacién, la formulacién de los objetivos y
el posterior andlisis de las transcripciones y video
de las sesiones seleccionadas. Seguidamente se
aplicé el andlisis de la practica educativa sugerido
por Emilio Sdnchez y su grupo de investigacién y a
él se le hicieron nuevos andlisis que, dentro de la
investigacion, se denominaron “Descripcién gene-
ral”, “Analisis lineal” y “Anélisis transversal”, siendo
este Gltimo el insumo para elaborar posteriormente
los hallazgos de la investigacién.

Hallazgos

Los hallazgos de la investigacién se agruparon en
cinco categorias que emergieron a lo largo del
andlisis de la informacién: “La explicitacion de los
criterios de evaluacion textual como mediacion
didactica para potenciar el proceso metacognitivo
de la composicién escrita”, “La pregunta en la
interaccion verbal”, “La modelizacién, mediacion
didactica”, “El clima en el aula como favorecedor
del proceso de ensenanza-aprendizaje” y “El texto
narrativo leyenda vy la rejilla de evaluacién, media-
ciones socioculturales y diddcticas que potencian
las interacciones verbales a favor del aprendizaje
de la composicién escrita, invirtiendo los roles de
profesor-alumno en el aula”, pero en esta oportu-
nidad se presentardn los resultados tnicamente de
la dltima categoria en la medida que ésta trasversa
las cuatro anteriores.

El texto narrativo leyenda y la rejilla de
evaluacion, mediaciones socioculturalesy
diddcticas que potencian las interacciones
verbales a favor del aprendizaje de la
composicion escrita, invirtiendo los roles
de profesor-alumno en el aula

Las categorias mencionadas anteriormente, se cru-
zan entre si para conformar esta categoria macro,
denominada asi, porque de una u otra manera, la
forma como fueron emergiendo tejieron los hilos
para que el texto narrativo leyenda vy la rejilla de
evaluacién se transformaran, de simples instrumen-
tos, en mediaciones socioculturales y didacticas
para trabajar la composicién escrita en el aula. La
transformacién fue posible visualizarla a través de
tres aspectos: “La inversién de los roles de profesor-

alumno”, “La rejilla de evaluacién y el texto
narrativo leyenda, herramientas de aprendizaje
de la composicion escrita” y “La leyenda y el
mundo sociocultural de los estudiantes”. Las
dos primeras presentes en ambas sesiones y la
Gltima en la novena sesion.

En cuanto al primer aspecto, “Inversion de los
roles de profesor-alumno”, se observé que ella
se dio a lo largo de las dos sesiones motivo
de andlisis. En la octava sesién, cuyo objetivo
principal era la construccién de la rejilla de
evaluacion, la que posteriormente seria utilizada
por los estudiantes para evaluar su propia pro-
duccién y hacer la reescritura del texto narrativo
compuesto con anterioridad. Al analizar con
detenimiento la manera como se desarrollé la
sesion, fue posible darse cuenta de que el uso de
la rejilla de evaluacién motivé la participacién
de los estudiantes y ayudé para que ellos, por
momentos, fueran los duenos de la clase. Los
estudiantes, al darse cuenta de que eran ellos
los que estaban evaluando el texto, funcién
tradicional del docente, se sintieron motivados
por el ejercicio y su participacién aumenté de
manera significativa.

En la novena sesion, este aspecto fue todavia mas
fuerte, en la medida en que en la clase se cedié
el poder de decision, casi que en su totalidad,
a los estudiantes. Ellos fueron los duerios de la
palabra, fueron los que evaluaron al tenor de
la rejilla, hicieron sugerencias y correcciones a
sus propias intervenciones y a las de los demas.
La profesora sélo intervino cuando la partici-
pacion de los estudiantes estaba errada, pero
nunca lo hizo de manera directa, siempre buscé
que fuesen los nifios quienes se dieran cuenta
del equivoco y que ellos mismos construyeran
nuevamente el contenido.

La inversién de roles, dentro del analisis, no
se asumié como el cambio total de papeles;
es decir, que la profesora asumiera el papel de
estudiante y los estudiantes asumieran el papel
del docente. No, la inversién hace relacién, al
hecho de que en algunos espacios de la clase,
se trabajé en un clima de camaraderia, de com-
panerismo, de ser pares. Los estudiantes vieron
en la profesora una companera, que los podia
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guiar en un momento dado, pero que no censuré
su participacion, ni valoré negativamente las equi-
vocaciones. La inversién de roles, permitié que el
ejercicio de escritura y reescritura se convirtiera en
un ejercicio ameno de risas y no de censura, donde
se participé sin miedo a la equivocacion.

Con relacion al segundo aspecto: “La rejilla de eva-
luacién y el texto narrativo leyenda, herramientas de
aprendizaje de la composicién escrita”, se vio que
la seleccion de la rejilla de evaluacion y del texto
narrativo leyenda, no se hicieron al azar; éstos se
escogieron teniendo en cuenta lo planteado dentro
de la secuencia didéctica y que obedecieran a los
objetivos planteados dentro de ella. Por eso, a lo
largo de las dos sesiones motivo de andlisis, estos
instrumentos se convirtieron en herramientas acer-
tadas para trabajar la composicién escrita.

La rejilla de evaluaciéon como herramienta didac-
tica, permitié llevar a cabo tres actividades funda-
mentales para que los nifios asumieran la escritura
como un proceso. En un primer momento, ayudé
para que la profesora hiciera un sondeo entre los
ninos y verificara si ellos todavia tenian presentes
en la memoria los contenidos trabajados en sesiones
anteriores. En el segundo, los guid en el proceso de
valoracion, los convirtié en evaluadores de un texto
e hizo que su opinién cobrara importancia dentro
de la actividad vy, en el tercer momento, explicito los
criterios, definidos colectivamente, a través de los
cuales se les iba a valorar su produccién. En otras
palabras, la explicacién de los modelos iniciales
de rejilla, la construccién del instrumento y poste-
riormente su uso, llevé a los estudiantes a través de
las fases del proceso escritor. Volvié sobre la fase
de preparacién, cuando se explicaron los modelos,
puesto que en la implementacién del ejemplo, la
profesora se ayudé de los contenidos trabajados
con anterioridad. Trabaj6 la fase de textualizacion,
cuando se construyd el instrumento y navegé sobre
la de evaluacién, cuando los mismos nifos dieron
las sugerencias y correcciones, no solo para su
construccién, sino en el uso que se dio cuando se
evalud el texto narrativo seleccionado.

Con respecto a la leyenda, la gran afinidad de
los nifios por el género, hizo que la profesora, de
manera audaz, aprovechara los conocimientos

previos que ellos tenian, relacionados con los
personajes de estas narraciones y lograra, de esta
forma, que hicieran acopio de esa informacién y
se acercaran a la construccion del texto, desde
los conocimientos previos y los abordados en
la sesion.

La conexion entre los dos instrumentos, rejilla
y texto narrativo, llevé a los estudiantes a ser
conscientes de las falencias que presentaron los
textos (metacognicion); es decir, se dieron cuenta
de que si ellos eran capaces de reconocer los
errores, posteriormente, podrian corregirlos. De
igual manera, la profesora se aseguré de que el
texto en su reescritura final, pasara por el filtro de
varios lectores, quienes cada vez fueron afinando
la mirada para lograr una narracién bien escrita.

En el tercer aspecto: “La leyenda y el mundo
sociocultural de los estudiantes”, si bien es
cierto que la rejilla de evaluacion permitié a la
profesora transitar por las tres fases del proceso
escritor, el instrumento que potencié, de manera
significativa, las interacciones verbales y llevd
a ser conscientes de la importancia de asumir
la escritura desde otra mirada, fue el género
leyenda. Este por su cercania a los escolares los
llevé a participar de manera activa, logré que
ellos establecieran el puente entre la informacion
previa y la que se trabajo en la sesién.

En este trabajo se pudo constatar que la leyenda
es un género textual que ejercié fascinacién en
los nifios, pues los volvid participativos, no solo
por el conocimiento y acervo cultural que tenian,
sino también por sus temadticas, especialmente
las escatoldgicas referidas a espantos y apare-
cidos, que movilizaron su sensibilidad, interés
y creatividad, puesto que ellos han escuchado
de boca de sus padres, parientes o vecinos las
experiencias vividas con los personajes de es-
tas narraciones, lo que les otorga un caracter
acentuado de verosimilitud. Esta fascinacién la
convirtié en una potente mediacién didactica
y sociocultural para trabajar la composicién
escrita dentro del aula. Es decir, es importante
la emergencia del contexto en los ejercicios de
ensenanza aprendizaje de la escritura (Camps
& Ribas, 1993).
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Conclusiones

38

Explicitar los criterios de evaluacién de un texto,
permite potenciar el proceso metacognitivo de
la composicién escrita, en la medida en que los
estudiantes saben con anterioridad sobre qué as-
pectos se les va a evaluar y, por lo tanto, pueden
afinar su mirada a la hora de componer y evaluar
los escritos.

La modelizacién trabajada desde el ejemplo vy
el contraejemplo se convierten en mediaciones
didacticas que potencian el proceso metacogni-
tivo de la escritura, en la medida que permiten
la participacién activa de los nifos, la cual se da
porque ellos tienen informacién y claridad sobre
cada uno de los criterios del instrumento de eva-
luacién; aprendizaje que les dio la oportunidad
de evaluar de manera adecuada el texto y les
permitio corregir las falencias y reescribir el texto.
Es indispensable que el aula de clase se consti-
tuya como un lugar donde los ninos se sientan
motivados hacia el aprendizaje; donde se valore
su participacién y se les corrija con respecto a
sus equivocaciones; donde se dé un clima de ca-
maraderia, comprensién, pero también de trabajo
juicioso y productivo.

La conexion entre los dos instrumentos, rejilla
y texto narrativo, lleva a los estudiantes a ser
conscientes de las falencias que presentan los
textos (metacognicién); es decir, se dieron cuenta
de que si ellos eran capaces de reconocer los
errores, posteriormente podrian corregirlos. De
igual manera, la profesora se aseguré de que el
texto en su reescritura final, pasara por el filtro
de varios lectores quienes, cada vez, fueron afi-
nando la mirada para lograr una narracion bien
escrita, de tal manera que se invirtieron los roles
de profesor-alumno y se trabajé en la relacion de
pares. Ello contribuyé a aumentar la participacién
y a empoderar a los estudiantes como construc-
tores de conocimiento.

La leyenda es una narracién que seduce cogniti-
vamente a los nifios, que los vuelve participativos,
ya sea porque tienen un gran acervo sobre ella o
porque su tematica, sobre todo las escatolégicas
(espantos y aparecidos), mueve su interés. Lo
que hace, que se convierta en una mediacion
didéctica y sociocultural acertada para trabajar la
ensenanza-aprendizaje de [a composicion escrita.
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Didlogo d¢l conocimiento

Los resultados de la investigacion que aqui se exponen son la expresion del esfuerzo emprendido por la profesora
Elveths Lorena Navia en su bisqueda por transformar las practicas de ensefianza de la lengua escrita en el aula, en este
sentido, la propuesta pedagogica “Las interacciones verbales y las rejillas de evaluacion en el proceso metacognitivo
de la composicion escrita” es una alternativa a la apatia y aburrimiento que provoca el ejercicio de la escritura en la
escuela , que a pesar de los desarrollos tedricos e interés de los docentes por destacar el sentido comunicativo de la
lengua escrita , atin subsiste en nuestras escuelas el ejercicio de las planas, el dictado de frases, las listas de palabras
sin sentido y el método del silabeo, etc.

De ahi, que este trabajo aporte referentes tedricos, metodologicos y didacticos en el intento de dar cuenta de lo que
sucede en el aula en relacion con el aprendizaje de la escritura desde un enfoque cognitivo, en efecto, la escritura
como proceso y las interacciones verbales han sido explicados por los modelos cognitivos de Flower y Hayes (1980),
Scardamalia y Bereiter(1992), Talizina y Vigotsky (1988). En esta perspectiva se han estudiado los subprocesos de la
escritura: planeacion, redaccion, revision y la realizacion verbal, modelos que enfatizan mas en el proceso de elabo-
racion textual y verbal sobre el resultado mismo de la actividad.

En este marco, la interpretacion de la realidad del aula para evidenciar el proceso metacognitivo de la composicion
escrita se dio alrededor de la observacion participante, el analisis de la practica educativa y de las interacciones ver-
bales, aplicacion de una rejilla de evaluacion y reescritura de un texto narrativo, una leyenda escatologica.

Las categorias emergentes del proceso de anilisis de la informacion fueron : “La explicitacion de los criterios de
evaluacion textual como mediacién didéctica para potenciar el proceso metacognitivo de la composicion escrita’, “La
pregunta en la interaccién verbal’, “La modelizacion, mediacion didactica”, “El clima en el aula como favorecedor del
proceso de ensefianza-aprendizaje” y “El texto narrativo leyenda y la rejilla de evaluacién, mediaciones socioculturales
y diddcticas que potencian las interacciones verbales a favor del aprendizaje de la composicion escrita, invirtiendo
los roles de profesor-alumno en el aula”, categorias que al cruzarse entre si conformaron una categoria macro donde
se manifiestan las transformaciones de las herramientas de texto narrativo leyenda y la rejilla de evaluacién en me-
diaciones socioculturales y didacticas en el trabajo sobre la composicion escrita , transformacion que se evidencia
a través de los siguientes aspectos propuestas por la investigadora: : “La inversion de los roles de profesor-alumno’,
“La rejilla de evaluacion y el texto narrativo leyenda, herramientas de aprendizaje de la composicion escrita” y “La
leyenda y el mundo sociocultural de los estudiantes”

Si bien, la experiencia expuesta brinda elementos a los maestros para organizar y abordar el trabajo alrededor del
aprendizaje de la lengua escrita, no es menos reconocer el esfuerzo de la maestra para convertir en objeto de inda-
gacion su practica lo que la lleva a dar cuenta de la problematica descrita, en un recorrido donde importa mas el
proceso que las metas o los fines propios de la actividad. Dindmica que rompe esquemas disciplinares y curriculares,
rescatando al mismo tiempo el contexto y el protagonismo de los nifios en su propio aprendizaje, quienes acompa-
fiados por la maestra construyen los criterios para evaluar la experiencia adelantada, hecho valioso en un momento
en el que se evalua a los nifios y jévenes de nuestro pais con instrumentos ajenos a la experiencia que adelantan en
las aulas y en su contexto.

De este modo, el trabajo aqui presentado se convierte en un evidencia manifiesta de la busqueda y concrecion de
actividades que tienen sentido tanto para el que la propone como para quienes las realizan, cuestionando con ello
los fundamentos de homogenizacion de la escuela usual.

Gildardo Moreno C.
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