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El presente articulo es derivado de una investigacion realizada con un grupo
de maestros en ejercicio del municipio de Popayan (Cauca, Colombia). Se
trata de una indagacion realizada desde la documentacion narrativa de
experiencias pedagogicas. El trabajo esta organizado en tres apartados,
cada uno de ellos proveniente de enunciados de una maestra en ejercicio
del departamento del Cauca, quien, durante un seminario de formacion de
maestros, expuso espontaneamente tres posibles estadios del proceso de
comprension del acto investigativo. Lo anterior origino diversas reflexiones
en torno a las multiples y adversas realidades de un grupo de docentes
que, al igual que la mencionada maestra, encuentran dificultades para
desarrollar un ejercicio investigativo en el campo de la docencia.

Palabras clave: contextos; experiencias docentes; investigacion; maestros

This article is the result of an investigation carried out with a group of
practising teachers from the municipality of Popayan (Cauca, Colombia). It
isan inquiry made based on the narrative documentation of pedagogical
experiences. The work is organized in three sections, each one of them
resulting from the statements of a teacher in the department of Cauca,
who, during a teacher training seminar, spontaneously presented three
possible stages of the process of understanding the act of investigation.
This led to several reflections on the multiple and adverse realities

of a group of teachers who, like the aforementioned teacher, find it
difficult to develop an investigative exercise in the field of teaching.

Keywords: contexts; teaching experiences; investigation; teachers

0O presente artigo deriva-se de uma pesquisa realizada com um grupo de
professores do municipio de Popayan (Cauca, Colémbia). Trata-se de uma
indagacao realizada desde a documentacao narrativa de experiéncias
pedagdgicas. O trabalho esta organizado em trés estagios, cada um deles
baseado nos enunciados de uma professora do departamento do Cauca,
que, durante um seminario de formacao de professores, apresentou
espontaneamente trés possiveis estadios do processo de compreensao do
ato de pesquisa. Isso gerou diversas reflexdes sobre as multiplas e adversas

realidades de um grupo de professores que, como aquela maestra, apresentam

dificuldades para desenvolver uma pesquisa no campo da docéncia.

Palavras-chave: contextos; experiéncias docentes; pesquisa; professores
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Hasta el momento, la escritura de
textos pedagogicos me posibilitd
trabajar fundamentalmente en el aula;
escribir y narrar experiencias realizadas
por los propios alumnos, reflexionar
sobre ellas, escucharse, escuchar, leer

y analizar material bibliografico que
utiliza la narrativa como instrumento de
investigacion en la ensefanza.

FANNY KUNSMINSKY, CITADA EN
SuArez Y OcHoa (2005, p. 11)

Este documento da cuenta de reflexiones suscitadas en
el marco del seminario de formacion docente “Capa-
citacion' de educadores", realizado durante el receso
académico en junio del 2016 en Popayan (Cauca), y que
buscaba desarrollar competencias para la investigacion
en educacion y pedagogia en los maestros del sector.

El seminario fue desarrollado por la Universidad
del Cauca, y como fruto de esta actividad se extraje-
ron experiencias vividas por los docentes, algunas de
las cuales se incluyen en este articulo. En el desarrollo
del seminario, una de las maestras asistentes levanto
la mano y en tono asustado y prevenido afirmo: “Per-
donen, profesores: 1. A mi no me pongan a investigar;
investigar es una tarea que es para cientificos"; y lue-
go de un espacio de silencio, expreso: “2. Yo le tengo
miedo a la investigacion, yo no sé como se hace eso”.
Si bien sus palabras causaron conmocion en el equipo
encargado del seminario, tiempo después de realizar
un trabajo de reconocimiento de la labor de la docen-
te a través del ejercicio de la documentacion narrativa
de experiencias pedagogicas (Suarez, 2016), la maestra
se dirigio a ellos y con evidente grado de satisfaccion
por el trabajo realizado, manifesto: "yo no sabia que
eso era investigar; asi, cualquiera aprende”

Para quienes escribimos el presente articulo, re-
sulta evidente que las tres frases enunciadas por la
maestra —alusivas a investigar como tarea de cienti-
ficos, el miedo a la investigacion y finalmente la com-
prension del ejercicio investigativo- expresan de una
u otra forma el camino que sigue el maestro en su

1 El término entrecomillado desea explicitar la pobreza de competencias académicas
de los entes politicos, quienes atin asumen al maestro como un ser que carece de
capacidades y a quien se ha de "capacitar”.

acercamiento a los procesos investigativos sobre el
contexto. Por ello, hemos decidido retomarlos para
dividir el presente escrito en esos tres apartados.
Buscamos exponer algunas de las experiencias peda-
gdgicas realizadas por los docentes de Popayan (Cau-
ca) en un dialogo con sus testimonios; para ellas, el
ejercicio docente demanda el desarrollo de multiples
roles, y a la vez, se les pide ser formadores y actores
centrales de la investigacion, como parte de los pro-
cesos desarrollados en sus instituciones educativas.

La documentacion narrativa con maestros €s una mo-
dalidad de trabajo que ha tomado fuerza en Lati-
noamérica, debido a que este ejercicio no solo implica
repensar la labor docente hacia un empoderamiento de
los maestros, sino que se constituye en ejercicio investi-
gativo sobre sus vivencias (Dilthey, 2015), dentro y fue-
ra del aula. Si bien la documentacion narrativa ya desde
sus inicios es una estrategia de trabajo pedagogico mas
que de investigacion, en esta clase de dinamicas aflora-
ron experiencias docentes que permitieron visibilizar la
realidad de los diversos contextos. Por lo tanto, se asu-
mi6 como una forma o método mas enfocado al acto
de interpretar la realidad escolar, lo cual posibilita un
gjercicio investigativo en la medida en que

La documentacion narrativa de experiencias pedagdgi-
cas es, ante todo, una modalidad de trabajo pedagdgico
entre docentes e investigadores universitarios que pre-
tende profundizar la comprension del mundo escolar
desde las palabras, las comprensiones pedagogicas y los
saberes profesionales que ponen a jugar los educadores
cuando lo experimentan y lo narran [...] en la medida en
que nos ensefan a interpretar el mundo escolar desde el
punto de vista de sus protagonistas que no solo descri-
ben, sino que explican e incorporan sus propias miradas
y reflexiones otorgando sentido a lo que ellos/as hacen
diariamente en las escuelas. (Sudrez, 2009, p. 13).

Asi pues, la documentacion narrativa de experien-
cias pedagogicas es una modalidad de investigacion
dirigida a la produccion de conocimiento a partir de las
experiencias de los docentes, actividad posible a través
de un trabajo colaborativo entre ellos. Asi, y en aras de
desarrollarla desde un trabajo de contexto, se elaboran
los apartados ya enunciados, que expondran los resul-
tados del seminario de formacion docente.
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Los siete docentes asistentes al seminario se reunieron
en uno de los claustros de la Universidad del Cauca en
Popayan, comunicaron a los demas sus nombres, lu-
gares de procedencia y las instituciones a las cuales
pertenecian; asi se observd que la mayoria provenia de
municipios del Cauca. Acto seguido se les entregaron
hojas cuadriculadas en blanco, donde se encargarian
de hacer sus correspondientes narrativas, partiendo
desde su experiencia profesional, como una forma de
comunicar y contribuir al reconocimiento de sus prac-
ticas escolares. De esta manera empezaron a emerger
muchas de las problematicas suscitadas en sus res-
pectivas instituciones educativas, pues de una u otra
forma el trabajo realizado con los docentes estuvo
orientado a posibilitar comunidades de atencion mu-
tua, enfocadas hacia “... la produccién individual y
colectiva de relatos pedagogicos que den cuenta de
los modos en que los docentes estructuran sus vidas
profesionales, dan sentido a sus practicas educativas y
se presentan a si mismos como activos conocedores
del mundo escolar" (Suarez, 2008, p. 11),y a "revalorizar
el papel de los maestros y profesores en la innovacion
de la ensefianza y dejar atras las modalidades de capa-
citacion ideadas desde el supuesto déficit de cuali-
ficacion” (Suarez y Ochoa, 2005, p. 30).

Muchos de los docentes citados a este seminario
reconocian no haber participado en experiencias
pedagogicas e investigativas con posterioridad a su
periodo de formacion universitaria, pues aunque ha-
bian recibido clases de metodologia de la investigacion,
seminarios y conferencias en las distintas universida-
des donde habian realizado sus estudios formales de
licenciatura, este conocimiento ha ido quedando atras,
quizas debido a que no han hecho uso constante de
esta disciplina de conocimiento, adquirida durante su
formacion universitaria. Asi las cosas, en las narrati-
vas realizadas por los docentes se evidencio que las
tematicas abordadas en previas actividades de actuali-
zacion fueron: competencias pedagogicas, estrategias
novedosas para el desarrollo de sus actividades escola-
res, y demads temas relacionados con el fortalecimiento
de los procesos escolares. No obstante, nunca habian

asistido a una actividad académica encaminada a for-
talecer sus competencias en investigacion.

Fue posible ver el caso tipico del profesional de la
educacion que toma rumbo en su disciplina de cono-
cimiento, al punto de generar una autoexclusion de los
trabajos interdisciplinares, en el uso de frases como:
“Lo mio son las ciencias naturales”, "Lo mio es la ma-
tematica” Incluso, cuando se les pidio autodefinirse
escuchamos frases como: “Yo soy educador fisico y
mi campo es mas que todo trabajar el futbol con los
muchachos de la institucion educativa”. Aca se observa
una academia que aun no ha logrado una interdisci-
plinariedad en lo referente a campos de conocimiento.

Hacia el final de la jornada, los docentes lograron
categorizar algunos "-ismos"? recurrentes en el mundo
de la educacion, altamente perjudiciales en propuestas
para una educacion en el siglo xx (Vasco, 2006). A con-
tinuacion, se hace referencia a tres de ellos: el formatis-
mo, el pesimismoy el con-su-mismo.

Hace referencia al conjunto de acciones que erro-
neamente denotan hacer investigacion; por ejemplo,
el acto de llenar formatos de asistencia, formatos de
asesoria, formatos de conformidad -o de inconfor-
midad-, asi como formatos para hacer encuestas
desde sus correspondientes municipios sin que luego
se cuente con ellos para la interpretacion de los datos.
A estos se agregan los formatos de preparacion de
clases, informes, boletines, planillas y demas requisitos
exigidos por los estamentos educativos.

Hace referencia al sentimiento que embarga a muchos
docentes, quienes no cuentan con dinero suficien-
te para cursar estudios de posgrado. Muchos de ellos
creen, equivocadamente, que se investiga para rea-
lizar un posgrado en educacion, es decir, que cursar
una maestria en Educacidn y hacer investigacion son
una misma cosa, y que estas dos acciones se encuen-
tran paralelamente encaminadas a generar un incre-
mento en el puntaje de su respectivo escalafon.

2 El uso del sufijo -ismo en este articulo tiene una connotacion negativa.
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Este término surgio como una forma de explicar la
situacion en la cual muchos maestros generan una
resistencia para investigar o para innovar en el aula.
Se refiere a aquellos que, con el pasar de los afios, sue-
len realizar su ejercicio docente con-su-mismo cuader-
no, con-su-mismo método, con-su-mismo contenido
de ensefianza, y demas multiplicidad de trabajos rea-
lizados, en los cuales se evidencia que trabajan sin dar
espacio a transformaciones en su ejercicio docente.
Ante dichos -ismos, se identificd una gran dificul-
tad para impulsar la investigacion en las instituciones
educativas, pues las cargas laborales y el diligencia-
miento de formatos se han convertido en un obstaculo
para los intentos de reflexion por parte de los maestros.
Lo anterior implica un des-direccionamiento de los pro-
positos que la formacion docente ha tomado en los
ultimos anos, expuestos por Unda y Gutiérrez (2015)
al expresar que esta deberia estar mas relacionada con

La creacion de escenarios de formacién en el encuentro
y el intercambio, en el reconocimiento vy la valoracion de
los saberes y de las practicas de las maestras y los maes-
tros [...] Se refiere, en cambio, a ciertos tipos de cone-
xiones entre maestros que rompen con la insularidad que
les plantean las perspectivas eficientistas de la adminis-
tracion del sistema escolar. (p. 9).

Dicho encuentro entre las voces de los maestros
es precisamente la razon de ser de la documentacion
narrativa de experiencias pedagdgicas, pues a través
de esta clase de actividades se genera la produccion
colectiva de relatos pedagdgicos mencionada (Suarez
y Ochoa, 2005).

Retomando las experiencias de los maestros, con
quienes se desarrolld la actividad, se evidencio que mu-
chos confunden la investigacion en educacién con la
ejecucion de proyectos de aula, lo cual hace que en
varias instituciones educativas del Estado auin no se
tenga claridad en torno a las diferencias entre proyec-
to de aula y proyecto investigativo. Estas dos acciones
académicas —aungque no siempre se oponen- si poseen
un sentido distinto en relacion con sus tareas o pro-
positos. Por tanto, en algunos casos existe una instru-
mentalizacion del ejercicio docente o de un ejercicio
investigativo, dejando de lado el aspecto critico del
acto de investigar:
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Es aca donde un trabajo investigativo y educativo critico
permite romper esa separacion y construir los nexos entre
uno y otro proceso como produccion humana reintegran-
do la unidad entre trabajo manual y trabajo intelectual,
rompiendo asi el nuevo fetiche sobre estas dinamicas
nuevas en la sociedad, que organiza el capital sobre un
uso instrumental intensivo. (Mejia, 2014a, p. 11).

En contravia con el mencionado uso instrumental
de la sociedad, a través del seminario se busco abordar
con los maestros una bibliografia en torno a la inves-
tigacion en educacion, con el fin de ampliar su co-
nocimiento sobre la metodologia de la investigacion
(Sautu, 2005), las estrategias de recoleccion de la in-
formacion de Taylor y Bogdan (1994), ademas de temas
como el de la educacion popular desde autores como
Paulo Freire (1972) y Marco Raul Mejia (2014b).

En lo relativo a los testimonios de los docentes, se
tomaron los postulados de Daniel Suarez (2016) como
la base para una propuesta de trabajo. Igualmente se
generaron algunas exposiciones magistrales en torno
a las estrategias clasicas de recoleccion de la informa-
cion, como la encuesta y la observacion participante, la
cartografia (Tetamanti y Escudero, 2012), la sistemati-
zacion de experiencias (Gutiérrez, 2008), y el taller de
discusion (Belén, 2000).

Al respecto, este seminario realizado en Popayan
tuvo por objetivo principal indagar sobre la realidad
escolar en la cual los docentes interactuarian a lo
largo del semestre en curso. Por esta razon, no hubo
un componente magistral en el trabajo con los docen-
tes, sino que la actividad estuvo mas enfocada a po-
tencializar el dialogo interdisciplinar y de experiencias
a partir de sus relatos. En cuanto a la parte tedrica
sobre la historia de la educacion y la pedagogia, en al-
gun momento de la experiencia se les pregunto sobre
los autores que conocian en cuanto a la investigacion
en estos campos, y sus respuestas fueron muy varia-
das, pues mencionaron pedagogos como Marco Raul
Mejia, Simon Rodriguez, Paulo Freire y Maria Montes-
sori, entre otros.

A lo largo de las sesiones se corrobor6 que, en
efecto, ninguno de los docentes habia hecho investi-
gacion en el aula o fuera de ella, y que les eran ex-
trafias categorias o metodologias como cartografia
social, estrategias de recoleccion vy taller de discusion,
entre otros. No obstante, fue posible observar que los
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asistentes al seminario eran docentes altamente com-
prometidos con sus comunidades y que, a lo largo de
su estancia en sus instituciones, habian realizado un
fuerte trabajo social, hecho por el cual la idea seria
ahondar sobre esta labor para observar la forma como
ellos habian interactuado hasta el momento con sus
estudiantes y con el contexto donde llevaban a cabo su
"oficio de maestro" (Saldarriaga, 2002). En este punto
la actividad tomo un sentido mas claro tanto para los
docentes universitarios que desarrollaron el seminario,
como para los asistentes.

Dado que la idea no era hacer un ejercicio de actualiza-
cion sobre métodos y terminologias de investigacion,
sino propiciar un acercamiento a las problematicas de
los maestros en el contexto educativo, se determino
empezar con la construccion de escritos por parte de
ellos, de tal forma que pudiesen expresar con libertad
sus sentimientos y construir un camino entre lo vivi-
doy lo racionalizado, para recordar, reimaginar y final-
mente relatar los hechos que marcaron la vida del ser
docente: la forma como llegaron a ser maestros, los
recuerdos de situaciones que habitan en su mente y
la incidencia de los problemas de aula, tanto propios
como ajenos. Fue asi como afloraron complejidades
presentes en las aulas de clase conectadas de forma
directa con los problemas sociales del pais, y que ha-
cen que, durante el ejercicio de su labor, el maestro
intervenga o se vea afectado por estas anomalias: Ia
desercion escolar, el ausentismo en las aulas y el con-
sumo de productos psicoactivos, entre otros.

A partir de estos testimonios, nos parece necesa-
rio desarrollar experiencias dialogicas que ayuden a
fortalecer la reflexion sobre las situaciones a las que
se ven expuestos los maestros, para continuar gene-
rando aportes a la escuela, al maestro y a su forma-
cion, acorde con las potencialidades de transferencia
y adecuacion de esas experiencias a otros contextos
y situaciones escolares, y sea posible la construccion
de una "memoria pedagdgica de la escuela” (Davila,
Ochoa y Suarez, 2003, p. 15). Para ello, dentro del se-
minario académico se extrajeron partes esenciales de

los relatos de los docentes acerca de sus experiencias
de aula, con el objetivo de sintetizar tanto como fue-
ra posible la informacion recogida por cada uno de
ellos, y socializar ante sus pares algunas de las viven-
cias internas (Dilthey, 2015) surgidas en las aulas®.

Uno de los testimonios mas recordados fue el pre-
sentado por una docente del area de ciencias sociales,
quien narr6 que en determinado municipio de la zona
roja caucana un estudiante de noveno grado, quien
hasta ultimo momento presentaba bajo rendimien-
to académico, abandono las aulas. Tiempo después la
maestra logrd identificarlo mientras caminaba por
una de las calles de la poblacion, y al encontrarse fren-
te a frente con él le prequnto insistentemente por el
motivo de su desercion escolar, a lo que este respon-
dio: "Profe, le voy a explicar... Con todo respeto: ;Usted
profe cuanto gana en el colegio? ;Cuanto gana men-
sual?” Ella e respondio: "Yo gano un poco mas de un
millén doscientos mil pesos*. Ante la respuesta de la
docente, el estudiante dijo: "Profe, eso yo me lo gano
en una semana, trabajando normal con los del labora-
torio (de cocaina)"®.

La docente en ejercicio, ante el comentario since-
ro y directo del estudiante, le recalcd que los negocios
ilicitos eran muy peligrosos y que histéricamente se
reconocian como inestables, hecho por el cual el joven
deberia esforzarse para llevar una vida mas acorde con
los limites de la legalidad, impuestos por la sociedad.

El didlogo entre la docente y su estudiante per-
mite visualizar un campo de discusion mucho mas
amplio, ya que alli se encuentra también el poco valor
que tiene para muchos jovenes el ejercicio docente.
En los contextos del dinero facil, muchos estudiantes
de diversas instituciones educativas desertan de las
aulas pues su deseo, ademas, es no llegar a encontrar-
se en la situacion econdmica -para ellos precaria- de
sus docentes o padres de familia. En otras palabras,
resulta entonces muy complejo para un docente in-
vitar a un estudiante adolescente a que forme parte

3 Esde notar que la mayoria de los docentes que asistieron al seminario de formacion
trabajan en instituciones del Estado para la educacion secundaria o bachillerato.

4 Moneda colombiana.

5 El departamento del Cauca es una region que sufre a diario problemas de primer
orden, como son: cultivos ilicitos, desplazamiento forzado y crisis humanitaria
en diversos sectores de la sociedad. En ese contexto muchos jovenes de la zona
optan por los cultivos ilicitos como una forma de ampararse econdmicamente
hacia el cubrimiento de sus necesidades de vida y las de su familia.
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de su vision de la vida, pues las juventudes no poseen
acciones de consumo “libremente elegidas" (Cortina,
2004) sino impuestas por una sociedad®. Dentro de
este marco de posibilidades, no son las instituciones
educativas las que ayudaran a cumplir con sus pers-
pectivas econémicas.

Ahora bien, en otro momento surgio un testi-
monio muy relacionado con la sexualidad y con la
cuestion economica en la poblacion adolescente.
Contaba la maestra que hacia tiempo se desempe-
fiaba en un noveno grado de la basica secundaria en
una institucion privada y que, mientras trabajaba alli,
descubrio por accidente que a una estudiante la pre-
tendia un grupo numeroso de estudiantes. Al indagar
un poco mas sobre el asunto, encontro que habia un
problema mas de fondo:

Era una muchachita repitente de sexto primaria [...] ella
cobraba a los compafieros 5000 o 3000 pesos por dejarse
tocar ciertas partes del cuerpo, y como ella tenia un cuer-
po lo mas de bonito, entonces los jovenes se conseguian
el dinero y se lo llevaban para poder estarla toqueteando
[..]y lo peor es que cuando se llego la hora de la reunion
de padres de familia, la mama no quiso creer que la hija
hacia eso.

Durante la sesion la docente argumentd, desde
distintos puntos de vista, que ella no era la persona
mas idénea para solucionar este problema, ya que esto
era tarea de un psicologo vy a ella le era muy dificil en-
tablar una conversacion sobre autoestima o cuidado
y amor por el cuerpo, con una estudiante realmente
dificil de controlar, tolerar o comprender. Conto que,
tiempo después, la estudiante se retird de la institu-
cion y aunque no se conocieron las causas de su de-
cision, ya existian varias quejas de parte de la junta de
padres en torno a su conducta. Ello implico un fraca-
s0, no solo para la joven dentro de sus posibilidades
de educacion y socializacion, sino también para la ins-
titucion en cuanto a la atencion a adolescentes y sus
complejidades para con los procesos de normalizacion.
De esta manera se logrd observar que en las aulas es-
colares persisten problemas complejos de la sociedad,

6 Se observa en las juventudes vinculadas a la produccion de droga la evidente
busqueda del dinero facil, como respuesta a un imaginario de codicia como
virtud; algo que a la juventud le seduce, dada la informacién que se oferta en los
medios de comunicacion.
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como es el caso del consumo de alcohol. Sobre este
tema, uno de los docentes hizo la siguiente narracion:

Mis estudiantes se escapan hacia el patio de atras a con-
sumir alcohol, ellos reunen el dinero que sus papas les
dan para la merienda, se compran una botella de aguar-
diente, la esconden en el patio de atrds del colegioy se Ia
van tomando de a poquitos; lastima, los muchachos tan
jovencitos y ya en el vicio desde tan nifos, ellos apenas
estan en quinto [de] primaria y ya saben lo que es /evan-
tar el codo (tomar alcohol).

La experiencia narrada por el docente generd una
nueva reflexion de parte de otro maestro, quien, entre
sarcasmo y humor, puso sobre la mesa el asunto de la
crisis de los valores entre la sociedad v la escuela:

Es que uno no puede decir a los muchachos: “No tomen
alcohol”, porque que es que ellos saben que los profes
también tomamos. Cuando llegan los carnavales, eso toda
la gente sale a "chupar" (tomar) y como de los impuestos
al trago es que nos pagan a nosotros, entonces pues toca
tomarse unos tragos para que después haya con que nos
paguen (risas del auditorio).

Ahora bien, aunque el maestro investigador de-
beria ser aquel que indaga, examina y revisa cons-
tantemente una sociedad llamada aula escolar o
institucion educativa, solo a través de sus vivencias se
logra tejer busquedas e intereses por la investigacion.
Asi, las practicas de aula pueden diferir entre una
generacion y otra, es decir entre la forma como fuimos
educados y la forma como esperamos educar. Sobre
este aspecto una de las maestras narré como fue su
educacion en la escuela primaria:

La profe (quien era monja) mostraba ser una mujer de
caracter fuerte, nunca la vi sonreir en clase, su mirada era
intimidante, me recordaba mucho a mi padre, pues en vez
de hablar parecia como que lo estuvieran a uno regafian-
do. Cuando la profesora me llamaba, me ponia palida, sen-
tia que las piernas me temblaban y me ponia nerviosa para
hablar, observaba como a algunos les sucedia lo mismo.

Muchos de los docentes en ejercicio no recibie-
ron una formacién como investigadores durante su
carrera, por cuanto esta no se concebia como parte
de su practica profesional. Convendria desarrollar
estrategias que permitan y ayuden a activar capaci-
dades en los docentes para identificar y comprender
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la naturaleza de las problematicas educativas. Es im-
portante involucrar a las instituciones educativas, pues
muchos de los docentes que asistieron al seminario
afirmaron no haber realizado proyectos de investiga-
cion en ellas; en el mejor de los casos, habian llevado a
cabo proyectos a través de la aplicacion de encuestas,
sin entender cual era su objetivo. De alli que para los
docentes la investigacion consiste en procesos compli-
cados, propios de los procesos universitarios; ademas,
no cuentan con el tiempo necesario para investigar
pues deben dedicarse a atender los problemas de los
nifos, hacer entrega de informes y de boletines, entre
otras responsabilidades.

Hay, entonces, un estereotipo construido social-
mente en torno a la investigacion ya que muchas de
las docentes asociaban esta accion al trabajo con batas,
saberes especializados, laboratorios, entre otros, que
de una u otra forma anclan su imaginario a la pers-
pectiva del investigador como una persona dedicada
exclusivamente al campo de las ciencias naturales.

Uno de los fendmenos mas curiosos de la pre-
sente experiencia consistio en que los docentes invo-
lucrados en la investigacion no crefan que construir
testimonios entre compaferos pares de trabajo, vy el
hecho de socializar estas experiencias docentes,
implicaba hallarse o haberse involucrado en un pro-
ceso investigativo. En este sentido, al reconocer que
hacer investigacion era en un principio generar un
dialogo en torno a las experiencias de la vida docen-
te, los maestros desarrollaron cierto recelo a volver
a involucrarse en procesos investigativos no surgi-
dos desde sus propios intereses. Al parecer, el ideal
de investigar se pone en concordancia con el de ser
un maestro comprometido con las soluciones de los
problemas que debe afrontar en su lugar de trabajo.

Al concluir el seminario, la maestra cuyas afirmaciones
sirvieron de base para esta reflexion, comunicd con un
particular entusiasmo que la actividad de documen-
tacion narrativa de experiencias de docentes le habia
ayudado a repensar su practica docente y a enten-
der que la investigacion educativa le proporcionaba

razonamientos vy reflexiones hasta el momento des-
conocidos. En conclusion, el acto de investigar, aun-
que implicaba un complejo ejercicio de reflexion sobre
la realidad, no era inalcanzable, como ella imaginaba
hasta ese momento. A partir de esta nueva expe-
riencia, ella podia percibir la necesidad de observar
criticamente su contexto, reflexionar sobre lo observado,
escribir y sistematizar su propio saber, para finalmen-
te desarrollar estrategias encaminadas a solucionar los
problemas del aula. La actividad académica logré que
ella percibiera que el acto de investigar no es exclu-
sivo o "propio de los cientificos” -esto es, del campo
de las ciencias naturales-, sino una actividad en la cual
se requeria escribir, o que a ella le atraia mucho, mas
aun cuando se trataba de su propia vida como docen-
te. En este punto, y a proposito de este comentario, se
hace necesario agregar que formar a los docentes de
la nacion para la investigacion implica destinar rubros
para actividades encaminadas a potencializar las prac-
ticas investigativas en el campo de la docencia. Esto
posibilitara asi un desafio alcanzable: la formacion de
maestros en investigacion. Sobre lo anterior, se mani-
fiesta que “Los valores y las narrativas son instrumen-
tos de interpretacion que constituyen una practica,
pero también son una perspectiva altamente selectiva
desde la cual contemplamos el mundo que nos rodea”
(McEwan y Egan, 1995, p. 9). Ademas, “a través de las
narrativas, los docentes asumen una posicion reflexi-
va que desafia las propias comprensiones, reconfigura
las propias trayectorias profesionales y resignifica las
propias interpretaciones sobre la escuela y los modos
de ser en ella" (Suarez, 2016, p. 13).

En este punto el Estado colombiano deberia inter-
venir las licenciaturas del pais de tal forma que, a través
de ellas, se genere un trabajo encaminado a fortalecer
los procesos pedagogicos para la investigacion. Esto
supone la realizacion de un programa dirigido desde
los docentes de las universidades hacia los docentes
de escuelas y colegios, con el objetivo de posibilitar in-
vestigaciones de valor en términos de los escritos sur-
gidos en el aula escolar, lo cual ayude a subsanar las
brechas o concepciones antagonicas de los maestros
de las areas basicas en la escuela y los docentes uni-
versitarios (Castro y Hernandez, 2012). Se propone una
investigacion dirigida hacia una indagacion sistemati-
ca (Rojas y Méndez, 2013) de los saberes escolares, en
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la cual los escritos de los maestros y las reflexiones
emergentes de las practicas de su rol (Moscovici, 1984)
en las instituciones educativas ayuden a construir una
ciencia de aula que sea validada como una actividad
cientifica destinada a un reconocimiento y posterior
mejoramiento del sistema educativo.

Ahora bien, durante las jornadas de formacion
también se hizo evidente que muchos docentes po-
seen escasas competencias en cuanto a las tecnologias
de informacion y comunicacion (1ic), lo que dificulta
notablemente sus deseos de hacer investigacion. Tal
vez porque muchos de ellos no pertenecen a la ge-
neracion de los nativos digitales (Beltran, Gomez y
Uriarte 2009), de la cual hacen parte sus estudiantes; es
quizas debido a esta razon que Rojas y Méndez (2013)
objetan que al hacer investigacion:

La débil relacion ciencia-investigacion y formacion en
la universidad, sumada a las pocas estrategias publicas
para el desarrollo de una cultura de la investigacion en
las instituciones educativas... El problema de la profun-
da desmotivacion de los estudiantes y de los docentes
hacia el tema de la investigacion formativa, y el hecho de
que no es clara la vinculacion entre los sistemas forma-
les universitarios de investigacion y la docencia. (p. 105).

En concordancia con lo expuesto, si bien para un
investigador es necesario un ambiente de conoci-
miento para desarrollarse intelectualmente, un buen
investigador habra de poseer la capacidad de observar
y sentir al otro, mas aun si se encuentra inmerso en el
mundo de la educacion. Solo de esta manera sera
posible investigar e investigar-se.

El trabajo realizado evidencio algunas generalidades
respecto a las practicas pedagogicas de los docentes.
Como primera conclusion, muchos maestros de la re-
gion -y quizas de muchos sectores del pais—, la mayoria
de las veces intervienen en proyectos de investigacion
institucionales en los que no siempre desarrollan un
acto investigativo, pues quienes finalmente analizan la
informacion recolectada son los especialistas encarga-
dos de tal o cual proceso investigativo concreto, mas
no los maestros mismos. Por tal motivo se pretendio, a
través de un grupo de escritos realizados por los do-
centes, propiciar un espacio de comunicacion dirigido
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a fortalecer sus competencias investigativas. De esta
manera se establecio que a través de la documenta-
cion narrativa de experiencias pedagogicas puede
generarse una relacion entre vida escolar e investiga-
cion de contexto, partiendo de la observacion que lleve
a una posterior reflexion sobre la cotidianidad de la
vida escolar. De acuerdo con los resultados, muchos
maestros inmersos en estos procesos académicos si
investigan, pero no escriben, lo cual se constituye en
una barrera en el momento de denominarse investiga-
dores. Adicional a dicho problema, se encuentra tam-
bién que muchos de ellos no estan capacitados en Tic,
hecho que indica una forma de analfabetismo para el
siglo xxi. Asi pues, vemos que los escritos de los docen-
tes resultan de gran valia para la reflexion sobre su sa-
ber hacer, pues posibilitan condiciones para un trabajo
pedagogico entre pares y permiten contar aquello no
narrado sobre la vida escolar.

Aunque las narrativas de docentes no son un
modelo de trabajo muy desarrollado en el pais, vale la
pena fortalecer esta clase de espacios pues se generan
momentos para escuchar y crecer en conjunto, en tor-
no a tematicas disimiles y similares, como un dialogo
de saberes. En esta clase de sesiones, la documenta-
cion narrativa de los docentes evidencia un conjunto
de problematicas en torno a la educacion. Se encuen-
tran perspectivas conservadoras, en las cuales la clase
magistral direcciona la didactica y el tradicional siste-
ma de tiza y tablero; asimismo, es posible observar los
problemas de los docentes con relacion a la poblacion
escolar, pues muchos de ellos se refirieron a la indife-
rencia de los padres de familia hacia las actividades
escolares, y que este fendmeno también se hace pre-
sente en lo que atane a las propuestas investigativas.
Al respecto, un ahondamiento en el trabajo sobre na-
rrativas docentes permitiria profundizar en la relacion
entre la investigacion cualitativa y la fenomenologia,
de tal forma que se logre trascender los testimonios de
los maestros hacia una propuesta de escritura de docu-
mentaciones narrativas.

Con ejercicios semejantes a los anteriores se em-
pezara a superar la confusion que poseen muchos
maestros entre investigacion formativa y proyecto de
investigacion, con los proyectos de aula, por lo cual se
requiere adelantar nuevas jornadas de formacion do-
cente, en donde se logre aclarar ante mas docentes,
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los topicos y las divergencias entre estas actividades
académicas. El docente universitario posee, dentro de
su glosa de trabajo, un numero muy reducido de ho-
ras académicas destinadas a la investigacion. Aunque
este modelo de administracion del tiempo no se haya
justificado, estos profesionales tienen mas posibilida-
des de investigar, y estas horas de trabajo se otorgan
como consecuencia de las convocatorias generadas en
las universidades, politica que deberia replicarse en es-
cuelas y colegios. Deberian existir convocatorias en las
instituciones educativas destinadas a que los docen-
tes presenten sus propuestas de investigacion, naci-
das de sus conocimientos y su interés por generar un
cambio positivo dentro de las realidades escolares y a
partir de un analisis critico (Habermas, 1990) de la so-
ciedad escolar. En la busqueda de aquel analisis critico
de la realidad escolar, se alega que un camino viable
lo constituyen precisamente las documentaciones
narrativas, pues propician el acto de escribir, hecho
que implica racionalizar mi experiencia para poder
comunicarla. El valor de la documentacion narrativa
radica en la dinamica de comunicacion entre pares, y
su valor habita en el sentido de la escucha.

Finalmente, escuchar los testimonios de los
maestros, a través de las documentaciones narra-
tivas, es para el docente una forma de solidaridad
con el par, una oportunidad para ser escuchado. Si
bien la solucion no es facil y muchas veces se exige
un trabajo interdisciplinar, conviene reconocer que
el maestro tiene un saber y una practica que deben
filtrarse a través de la escritura y deben socializar-
se para crecer en equipo, algo valido desde el punto
de vista metodologico en lo que a investigacion edu-
cativa se refiere. A lo mejor la maestra citada en los
tres subtitulos de los resultados acierte al afirmar que
la investigacion si es posible con los maestros de las
instituciones educativas y que no es para los exper-
tos, sino para la comunidad escolar. Es preciso desa-
rrollar alli los saberes que posibiliten la investigacion
en educacion, para que a través de un ejercicio inves-
tigativo riguroso y constante se logre fortalecer el
saber investigativo en escuelas y colegios. Hace falta
investigar y recurrir a la epistemologia de las realidades
escolares, porque escribiéndonos y escuchandonos,
cualquiera aprende...
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DIALOGO DEL CONOCIMIENTO

La investigacion y la innovacion han devenido como ejercicios necesarios para el saber y
quehacer de los docentes y directivos docentes, en tanto se han constituido en oportu-
nidades para la reflexion, potenciacion y renovacion de los sujetos de la ensefianza, de
sus saberes y conocimientos, y de los contextos pedagogicos y educativos de la ciudad.

Sin embargo, esta conquista de los movimientos del magisterio del pais se ha ido con-
virtiendo en una nueva demanda a los maestros por parte de los responsables de la
politica educativa, sin entender plenamente, los efectos para el cuerpo docente y para
cada uno de los niveles del sistema educativo nacional; y menos, aun, para los secto-
res académicos, de la investigacion y, en general, para el sistema de ciencia y tecnologia.

En medio de esta compleja problematica, interesa subrayar e indagar por el lugar de los
maestros, por la autonomia y legitimidad en la produccion de sus preguntas y en ge-
neral de sus saberes, y por la necesaria reconfiguracion de los escenarios y sujetos que
sustentan la autoridad académica e investigativa en el pais. Nos preguntamos, enton-
ces, si este devenir ha estado acompafiado de otros movimientos en la cultura y en la
politica que permitan la emergencia de otras dimensiones de la ciencia, las disciplinas,
los saberes y los conocimientos.
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