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Resumen

Este artículo presenta reflexiones en torno al saber pedagógico y su configuración desde los discursos, 
la teoría, la investigación y la práctica. Así mismo, se expone el papel de los maestros y maestras en la 
construcción de dicho saber. Adicionalmente, establece la diferencia entre maestría de investigación 
y maestría de profundización en Colombia en cuanto al propósito, su relación con el conocimiento, 
el tipo de trabajo de grado esperado y la discusión frente a la pertinencia de su realización.

Abstract

This article presents some reflections on pedagogical knowledge and its configuration from the 
speeches, theory, research and practice. Likewise, it exposed the role of teachers in the construction 
of such knowledge. Additionally, it establishes the difference between taught masters and research 
masters in Colombia in terms of purpose, their relationship with knowledge, the type of expected 
thesis and the discussion about the relevance of its realization.

Resumo

Este artigo apresenta reflexões em torno do saber pedagógico e sua configuração desde os discursos, 
a teoria, a investigação e a prática. Também, é exposto o papel dos professores e professoras na 
construção de dito saber. Adicionalmente, se estabelece a diferença entre o mestrado acadêmico e 
o mestrado profissional na Colômbia enquanto ao propósito, sua relação com o conhecimento, o 
tipo de trabalho final esperado e a discussão frente à pertinência de sua realização.
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 o e  e u i n, en n o o e er, e  
o ue o or o  i ur o , eor  e in e i ione  
e  ien i  e  e u i n  e  e ir, o  ue  
ien i  ue u en o o r e e u o je o  e u -
i n o n e o e e  i ere , 1 85   or o  
i ur o , eor  e in e i ione  e o  ro e ion e  
e  e u i n, e o e , o  ro e ore   ro e or  en 

ejer i io, ue, en e ri o en i o, on uiene  en e 
e o  u u , 1  Son o  e ro   e r  
uiene , e e u r i  e i , in e i n, on -

ru en i ur o , eor   ni  r  ejor r u or  
e en e r o i i r e  ren i je e n e  Son 

o  o en e  uiene , en n o u or, on i ur n  
reconfiguran el saber pedagógico.

El saber pedagógico constituye entonces gran parte del 

o in e e u  e  e u i n  , e e  er e -
i  ue  uien u , o u  un u r eno  o 

más importante dentro de este. De acuerdo con Garzón 

2005 , or eje o,  r i  e  e  u r on e  
e o  iene un e io r ion  ro io, on e 
o r  on i en i   e r i u  o o un er ue e  
r i o en e  en i o e ue ur e e  r i   
ue e  e   41

ero, r ji en e, e e er, u on i u i n o o 
i ur o, u in e i i n, no n i o ro o i o  ni 

o en o  e  i  ner  o o o n i o o  
discursos e investigaciones de las ciencias de la educa-
i n  ur n e uen  r e e  i o ,  e e on  

en investigación educativa la tuvieron las ciencias de la 

e u i n e or e o i i i  rr 2005  ir  in u o 
ue jo  r i i n o i i i  e e i o  e  i o xx, 

la pedagogía solo pudo conseguir su legitimidad intelec-
u  re on ru n o e o o un e io e i i n 
e  ien i  e  e u i n  r  e , e  er 
e i o o u  un u r e er i o, e o 

e , un onjun o e ni  ue ue en er o i i  
or e  en e ue  eje u , in or ro e

La primacía de la mirada de las ciencias de educación 

r jo o o orre o e  n ono ro re i o e  
e o  o o er  Si ien   i  e  i o 

xix,  i e  e i , u i u i n, e e, o i i-
zación e investigación ocupaban un lugar central en la 

ro u i n u ur , e   r ir e in e  e e e i o 
ue e en   o  e ro   e r    uni er i -

e  r  ue ren n eor  e  ien i  u n  
y adecúen sus prácticas de enseñanza a las mismas 

ien o e re er i or o e o  i ur  e  
o en e o o uje o e er rr, 2005

n o  en , u  e  o i   ro r  ue 
e i e en n r  ejor r  e u i n e ono en 
 e ro  o o uje o e er   e o , u -

u i    ien i  e  e u i n, e e re i i   
una serie de fenómenos observables y sistematizables 

r n, 2005  Se i ue e er n o ue i e en e 
o e  i ue e er in  o i , ue i ie -

re e  en , i e   eje u  or en e  no 
o en e  en on e uen i , or en e  ue en u  

poco de pedagogía.

 e o ,  i eren i  e o ro  ere , no e  
rin i en e un er e ri o ue ue  en e r e 

como se enseñan los saberes teóricos. La pedagogía se 

 o ren i o e e n i uo o o un er r i o 
ue no e  o i o ue ni o  o e , un er ue 

in o u r  un  in i e  e or i n, uno  ere  
ue  ue re on e u i r er nen e en e   

comprensión de las circunstancias siempre distintas en 

 ue e n en ue o  uiene  en i n  r i  
e u i  rr, 1 5  e i , 2014  S n, 1 8  

e er, e  er e i o, e ren e un en-
talmente en la misma práctica.

e ir ue  e o  no e  rin i en e un er 
e ri o no i ni i  en o u o ue, en n o er, e  
desprovisto de una comprensión sistemática. Es cierto 

ue u o  o o in n  er e  e o ni o e  
e u i n, ero  e e  o ern  e ini ione  e 

 r  e o , e  re i e  un i o e er i -
e i o ue ien ue e er e e ui en e  o ue 

la filosofía de la ciencia llama una teoría. La definición 

e ur ei  1 25 , or eje o, e  ien ri i or : 
la pedagogía es la teoría práctica de la educación.  

No e  un  eor  ue o o in or    r i  i n 
es una teoría informada y configurada por la práctica. 

o r o  e ir ue e  i o e er ue on i u e 
la pedagogía es simultáneamente teórico y práctico. 

Obviamente aludir a esto en medio de la imagen de 

ere  e u i en e e ri o  ue ue o e i n  
 r  e e no o  o o o  e  ien i  n u-

r e  e  n e o i o   i i  ue e  
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a la base del saber pedagógico no es fácil de compren-
er    e  e  e  un  e  r one  e or u  e  

tan difícil atinar cuando se trata de fomentar y cualificar 

el saber pedagógico. Parte de los malos entendidos de 

 o i  i , en i o ini n, r i n en e  
mala comprensión del saber pedagógico.

 o e  ue e e u  r i ione   e ri  
ro enien i ,  i ori  e  e u i n e  re ono-

cido a la pedagogía el carácter de reflexión sistemática.  

Y ese tipo de reflexión solo puede ocurrir en medio 

e  r i  In u o er r , en e  i o xix, ero 
i n enner en e  i o , n  e en er  i e  e 

ue  e o  e on i u e en ien i  ju en e 
en  e i  en ue u re e i n e  i e i

or e o, no   r i  r  on i uir un o 
de saber o un campo disciplinar. Son necesarios los 

i ur o ,  eor ,  in e i ione   e u i n 
o o o e er no e on i ur  –o e on i ur  
 e i – i e  i ur o e  e o  e  i i-

nui o  o i i e , e o e ,  ni  o e r e i  
e en e n   i e i i  e  re e i n ue 

e e  e o  un o e er u no o 
 or e i i r  in i e  e  o e u i o, 

i u ir  o i , i   i n ni en e  
en r e  u r e  e ue   e  ro  e uje o e ro 

dentro de ella; comprender los contextos específicos 

 i n e  eori r  on i ione  jo  u e  
e ro u e  en e n  e ir, ro oner  i u ir 

los distintos modelos y teorías provenientes de las cien-
i  u n  ju r, e eri en r, re r i i , 

e erien i  e i  inno or   e re en e 
re ion  on e  un o e o  e u i n e , e   

 ren er  oner e o or e ri o,  er o i o, 
 o uni r o i e i en e , o o ir  er r

 e o  e  un e io e ro u i n e er ue 
no o en e e on i ur  o o un  r i  en  ue e  
i r en ono i ien o , ino o o un e io r  
reflexionar y construir saber desde la práctica misma. 

e er r u i o en i ur o, en ro u ione  
i   en eor , e  un en  r  e  o 

intelectual de la educación.

Y solo desde allí puede darse un diálogo fructífero 

on  ien i  u n ,  ien i  o ni i  o o  

estudios de la cultura. El saber pedagógico tiene como 

un o e rr n ue  r i  e    e e  ue 
u uier o ro or e o o e  er inen e i  i  

práctica y su reflexión logran acogerlo. Cualificar la 

e o  o o er  no e  n en i o o o 
i r eor , ni i uier  e  n en i o o o e uir 

modelos. Y el problema no está en las teorías ni en los 

o e o , ino en o  er o  i r   e uir

o uiere e ir ue, in u o r  uiene  ue n ener 
un  i i n ue ri i e i    ien i  e  e u i n 

i o o  e  ren i je, o io o  e  e u i n, 
e , e  in i en e on r on e  er e i o 
i e  ue e e er  n i o e ejor ien o e  

e u i n e i , i in on, r - ro e , r , 
roo en oer  ri o , , 2014  r e er e -
i o re i ni i  e  e  e  e ro,  no o o uien 
ue o en e i  eor  e o r  i i in  en e  
u  e e, ino o o un en e  e re e ion r 

sobre la cotidianidad de su labor y teorizar al respecto 

r  ejor r u  r i  r e  e o in e i o e 
r  e  o o o ue e o i i ,  i n r 

 on e u i r o re e o ien o u o e  i ur o, 
e  or  ue er o en e  ir e e o or e r  
u en r e  er e i o ue e re  en e  r i  

e u i  en r i u r , en r n, 2005

i o e o, ui ier  ro e i r  i eren i  ue 
e  e o en nue ro  en re e r  e in e -

tigación y maestrías de profundización para aportar 

algunos elementos al debate actual en torno a si los 

maestros y maestras deben o no cursar maestrías de 

investigación.

 on ejo N ion  e re i i n cna 2010 , en u 
documento Lineamientos para la acreditación de alta 

calidad de programas de maestría y doctorado, ir :

Las maestrías de profundización tienen como 

propósito profundizar en un área del conoci-
ien o  e  e rro o e o e en i  ue 

permitan la solución de problemas o el análisis 

de situaciones particulares de carácter discipli-
n rio, in er i i in rio o ro e ion ,  r  e 

 i i i n o ro i i n e ono i ien o , 
e o o o   e rro o  ien i o , e no-
i o  r i o   r jo e r o e e  
e r  o r  e r iri i o  e u io e o , 
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 o u i n e un ro e  on re o, o e  n i-
sis de una situación particular. Las maestrías de 

investigación tienen como propósito el desarrollo 

e o e en i  ue er i n  r i i i n 
i  en ro e o  e in e i i n ue eneren 

nuevos conocimientos o procesos tecnológicos. 

 r jo e r o e e  e r  e e re-
ej r  ui i i n e o e en i  ien i  
ro i  e un in e i or i o,  u e  

podrán ser profundizadas en un programa de 

o or o  

Las distinciones se dan en tres aspectos: en cuanto al 

ro i o, en u n o  u re i n on e  ono i ien o, 
 en u n o  i o e r jo e r o e er o  n 

e  o e  e r  e ro un i i n o o e  
cna e i e r , e  ro i o e  re ion o 
directamente con la amplitud y extensión de un campo 

e ono i ien o   u ue o e r i  e  ue no o o 
e  ono i ien o e ren e en e  re r o  ue, en 
on e uen i , uien uier  en r r e en n e o 

del vasto campo disciplinar o interdisciplinar de manera 

 e  o e e i  ue e er un  e r  
de profundización  n e  e r  e ren er  
con relación a algo. La relación con el conocimiento 

e  i , no e ro u e ono i ien o,  ien e 
apropia, e asimila   i o e r jo ue  e e, 
resuelve casos y situaciones específicas sobre la base 

e  ro i i n  i i i n e ono i ien o , no 
sobre la base de la producción de conocimiento. Esta 

caracterización es muy familiar a la antigua denomina-
i n in e i i n i  Se o n un  eor  o 

ere  ener e  ue u n  re o er ro e  
r i o  e e i o  o r o  e ir ue e  n i  
e e e i o e e r  e  re o er ro e

or e  on r rio,  e r  e in e i i n, no 
i n, ni i i n ono i ien o   ien or n 

en o e en i  r  ro u ir ono i ien o  er 
r e i  e  ro u i n e e e   re i n 

on e  ono i ien o e  n e  en r ino  e u 
re i n  ener i n  uien e un  e r  e 

in e i i n, e or  o o en e e  ono i ien o, 
 no o o o o re e or e  i o  n o  r jo  e 

grado se deben evidenciar las competencias propias 

de este tipo de agente. Llevado esto al campo de la 

e u i n,  i in i n ue n e  e  cna resulta muy 

problemática.

Si, o o e ir o  rri , o  e ro   e -
r  on o  uje o  e er e i o, u n o un 

e ro e un  e r , en e e o e i e ro un i-
r  ero e e ro un i r no e  en o  o ue ue  
e er e e uer , ue  u  e  ro un i r e  

re eri o  u r i  un ue uen e on in u o  
ro enien e  e e e i i   e er o , e  r jo ue 

re en e ir e e  ue  ue e ro one ro un i r 
en u r i  , i o ue e o  i o iene n 
en i o, ro un i r  ro i  r i  no e  o r  o  
ue in e i r   i in i n en re ro un i i n e 

in e i i n u  no o er

r  eje i i r e o, eno  o r r uno  e o  
resultados de la investigación: El lugar de la investiga-

ción en la formación posgradual de docentes, re i  
en e  e un o e e re e  2014 on e  u i io e  
Instituto para la Investigación Educativa y el Desarrollo 

Pedagógico idep.

n i  in e i i n e e  re un   131  e ro  
 e r  ue en e e o en o ur n er er e e -

tre de sus maestrías por los propósitos de la formación 

ue e n re i ien o  e on ieron 33, e o  23 
ro r  ue on i u n  o er  e  1  uni er i-

dades seleccionadas por la Secretaría de Educación1.

1 o  re u o  o e o  e  in e i i n ue en on u r e en 
la revista Voces y Silencios, o u en  N  1 201  e  u  e 
Educación de la Universidad de los Andes.
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Tabla 1. Objetivos de las asignaturas de investigación y trabajo de grado

En las asignaturas de investigación y trabajo de grado los objetivos son:
Profesores Estudiantes

Totalmente 
de acuerdo

De 
acuerdo

En 
desacuerdo

Totalmente en 
desacuerdo

j. Generar transformaciones de su prática docente
, 21,3 1,4 ,

2,2 23,0 2,0 1,4

i. Aprender a diseñar una investigación académica
, 2 ,3 4,1 ,

5 0 1 ,4 5, 0,0

c. Contribuir al desarrollo de procesos pedagógicos que tienen lugar en la 
institución educativa

,8 2 ,0 5,1 1,1

2,5 33,3 4,2 0,0

9. Establecer relaciones entre el contexto de la práctica y su trabajo 
pedagógico

5, 30, 2, ,8

,4 2 ,8 2,8 0,0

m. Examinar crítica y sistemáticamente su propia práctica haciendo uso de 
las herramientas pedagógicas y metodológicas a las que haya lugar

3, 31,4 4,3 ,

, 31, 1,4 0,0

n. Propender por el diseño de proyectos innovadores en la institución
1,8 2 ,5 , 1,1

55, 33,3 11,1 0,0

d. Problematizar las situaciones comunes a la práctica docente
5 ,5 33,0 , 1,1

5,3 2 ,8 , 0,0

l. Fundamentar epistologicamente los campos de estudio
5 ,4 38, 4, ,3

5,3 25,0 , 0,0

k. Brindar herramientas que permitan la implementación práctica para 
solucionar problemas en el aula

55,3 33, 10,1 ,

2,5 23, 12,5 1,4

a. Formar competencias para la recolección y análisis de la información
51,8 3 ,8 ,1 1,3

2,2 2 ,4 1,4 0,0

h. Analizar teorías de desarrollo del estudiante con el propósito de adecuar 
sus prácticas de enseñanza

4 , 3 ,0 12,5 1,

3 ,1 40,3 22,2 1,4

e. Mejorar el curriculo y planes de estudio de su institución
3 , 43, 14,5 1,

40,3 38, 20,8 0,0

f. Diseñar e implementar proyectos colectivos con docentes de su 
institución

3 ,4 3 ,0 20,1 3,5

34, 43,1 20,8 1,4

d. Transformar su labor pedagógica y las de sus compañeros con el uso de 
las tic

34,3 40,1 22,3 3,3

30, 4 ,2 1 ,4 2,8

Fuente Tomada de Herrera y Barrios (2016)

n  e ur  o  e   n erior no  ej  er,  
e en r , ue en  e r  no ue e i in uir e  

profundización de la investigación de manera tan clara 

como lo propone el cna. Las distintas opciones de res-
puesta fueron derivadas de la literatura disponible sobre 

or i n o r u  e o en e  o o ue e er e, 
la reflexión y transformación de la práctica educativa son 

en r e  en o o e  r jo e in e i i n   , i 
u i r o  ue o r or un  e  o , r  ue 
in in r e or  in e i i n, ue  en o  o je i o  
no re e n  re i o  i r  o i i r , ue 
on o  er o  o i o    ro un i i n e n 

el cna

La confluencia de los dos primeros ítems es un argumento 

on un en e r  uiene  reen ue  in e i i n 
i  e ue e e r r e  r n or i n e  

ro i  r i  o ue ue r  e  on ruen i , ue 
e  e re  n o or o en e  e  uni er i e  
o o or e u i n e  e ro   e r  en ejer i io , 

e  ue en nue r  e r   o  n e  no  
or r  ue nue r  e r  en n ue en i r e 

en i on e ro un i i n en u o o  r i  
e  un o e i i n  o e in e i i n, e -
ono e  i  ro i  e  or i n o en e ue, 

en uen  e i , e   en  in e i i n e  
ro i  r i  er e  i in i n  re en er ue 
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o o e i ue e  e o e  ono i ien o ue e 
ro un i  en  r i , o in e i r o re un e o 
r i u r, e ono e  e re  re i n ue e i e 

en re e  e enir e  r i   o ue e ue e on-
ceptualizar de ella.

 r  e  in e i i n e on ru en uen e  en re 
 re i  e  r i  e u i   o ue e ue e 

er r  ejor r    u  e  re e i n i  
Si uien o o ue i e S en ou e en e  eri ,  

 in e i i n, r  re u r i   o  ro e ore , e i e 
ue e o  o rue en en u  u  u  i i ione  

e ri  S en ou e, 1 8,  2 , en idep, 2014,  22   
No e  o o e o  o u r o   reer  o o 

re e re on r en  e r  e ro un i i n , 
ue e  eor  ue e ren en e eri n i i-

ione  r i    re :  in e i i n e  
propia práctica deriva en implicaciones teóricas.

Se o r  o je r ue o   re ue  e  ue ion rio 
aplicado en la investigación del idep están en función de la 

in e i i n ju en e or ue  re un  o in erro  
 ero ien o e o ier o, o ue no e ue e e o-

no er e  ue  i er ur  o i   or i n o r u  
o en e   in e i i n,  e , ue en e  o e 

nue r  e r   i eren i i n no o er  Se e e  
o i i n re i en e or ue  in e i i n ue e 

e o re  r i  e u i  no e re ion  o -
en e on e  e o i i o e  i , ino ue 

 r  e  i er ur  e e un o  un  u ur  
ro e ion  o en e ue r e e re ono er  o ren er 

o o o ue ro e  e  u  e e,  ue e  e e e 
i o on e o r  r uen  e u  n er inen e  on 

u  eor   u  n o in u en en o  ro e o  e u i o  
ue e rro n I ern n, en idep, 2014

No  en nue r  e r  un  re i n e i i-
i n  ro i i n e ono i ien o  un ue e o 

ue e u r  o ue  e  un  ro e i i n, 
reflexión y transformación permanente de la práctica 

e i   e  re e i n, ro e i i n  r n -
formación puede ser llevada al plano del discurso y 

e  er i o  ue e er eori , on e u -
i , o i i  en re re ,   o o o en o  
in e i ore  i o

La distinción entre profundización e investigación  

no u  u o  en ri er u r or ue no e r  
tanto de aplicar como de investigar si algo es pertinente 

o no r  re o er o  ro e  ue ene o  en  
u   en e un o u r, or ue en nue ro o 

la investigación opera desde el mismo momento en 

e e ri en o  i rio  e  r i  e u i  i o 
en r ino   re i o ,  i e uiere,  ni o , 
e e i o e er ue e  e  er e i o no e 

ro un i  in in e i r o  er e  i eren i i n 
o o e   er  r n e  re  ue e i e en re 
o ue u e e en ro e  u , u  ne e i e  e 

in uie u e ,  o ue e in e i  en ro e i eren e  
e io  i o   ne  e in e i i n e en 
responder a los contextos y deben incentivar la forma-
i n e e ro  ue e in ere en or e u rir o ue 

la indagación sobre sus prácticas le puede ofrecer a las 

mismas (idep, 2014

or , e  un o  in uie n e e  ue e ro on n 
políticas para desincentivar las maestrías de investiga-
i n en re o    o en e   ue no in ere  u i-
i r e  er e i o  e i ue en n o ue o  
ue ro u en e  er en e u i n e en er en e  
i in o   o  e ro   e r : i o o , n ro -

o o , i o o , e ono i  n i o r ino, e  
saber pedagógico no es digno de ser tratado como tal?

La idea de maestrías de profundización solo se nos 

n oj  o o un i o e e e i i i n e  ie o, 
o on ejor u o  n en i o e ri o no on e r   

 e r   o or o , o o e  i o cna lo sabe 

 o ir , ienen o o ro i o un en   or-
mación de investigadores. La distinción no resiste un 

e en jui io o  , e  un o en e  uiero in i ir, e  ue 
llevada la distinción del cna  o e  e u i n,  
posibilidad de restringir el acceso de maestros y maestras 

a maestrías de investigación conlleva un alto costo para 

el saber pedagógico.

o r o  e ir ue o o en  e i  en ue e 
re e ione, e ri   on e u i e  r i  e u-

i , e  er e i o uiere or uer   
u ono  n e  e i ,  o re  i e  e ue o 

importante es mostrar resultados lo más pronto posible 

  enor o o,  o i  ue o o o en  re i r 
e r  e ro un i i n e on e un e n or e  

saber pedagógico y sus propias reglas de constitución.
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