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El presente articulo es una version sucinta del documento Religion y ciencia en la escuela I}ehgl()n, c1enc1a,' efs(cuelai ens.e—
(1863-1930), presentado para optar al titulo de Magister en Educacion de la Universidad P, (R 7 G R
Pedagdgica Nacional. Se aproxima a las lecciones de ciencia y religion impartidas en la
escuela colombiana durante la segunda mitad del siglo XIX y las tres primeras décadas del
XX. Aborda laslecciones esgrimidas -religiosas o cientificas- y el debate suscitado cuando

se explicaron la existencia de Dios, del Universo, del hombre o la realidad social y natural.

This article is a concise version of the document Religién y ciencia en la escuela (1863- Religion, science, school,
1930), submitted for the degree of Magister en Educacion de la Universidad Pedagégica education, religion and science
Nacional. Approaches to science and religion lessons taught in Colombian school during discussion.

the second half of the nineteenth century and the first three decades of the twentieth. It
addresses the lessons put forward —religious or scientific— and sparked debate when it
explained the existence of God, the universe, human or social and natural reality.

Este artigo é uma versio concisa do documento Religion y ciencia en la escuela (1863-  Religido, ciéncia, escola, edu-
1930), apresentada para obtengio do grau de Magister en Educacién de la Universidad ~ cacdo, religido e discussao da
Pedagégica Nacional. Abordagens para aulas de ciéncias e religido ensinada na escola ciencia.

colombiana durante a segunda metade do século XIX e as trés primeiras décadas do século

XX. Ele aborda as ligoes apresentar —religioso ou cientifico— e provocou debate quando

ele explicou a existéncia de Deus, o universo, a realidade humana e social e natural.

*  Docente de Ciencias Sociales de Las Violetas I.E.D., licenciado en Ciencias Sociales de la Universidad Pedagdgica Nacional.
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Introduccion

Cuando los razonamientos sobre la existencia de Dios,
del universo, del hombre o los fenémenos naturales
y sociales se ensenaron en la escuela, la religién y la
ciencia mostraron un modo especifico de materializarse
en las lecciones. Este asunto encarné variedad de for-
mas. Unas veces, aparecié como controversia, como
disputa; otras, con los atuendos que en cada momento
sirvieron para proveerle una aparente conciliacion, y,
en no pocas ocasiones, sin que una aludiera a la otra.

La revision de los documentos mostré un tipo de ex-
plicacion apoyada en disciplinas especializadas (ar-
queologia, geologia, astronomia o geografia), que no
necesito de menciones religiosas, y si de las razones
suministradas por los 6rdenes fisico y quimico. A esto
se le ha denominado en este trabajo como ciencia. Por
su parte, argumentos religiosos son aquellos sustenta-
dos en las nociones del dogma catdlico: la Biblia, la
filosofia tomista o los tratados papales (Pio IX, 1864),
(Ledn XIII, 1888a), (Leon XIlI, 1888b), que influyeron
profundamente en los juicios provenientes de la fe.

La investigacion comprendié dos grandes momentos,
cada uno caracterizado por el predominio bipartidista:
el liberalismo radical y la hegemonia conservadora.
Inicia con los afios previos a la Constitucién Politica
de 1863, continda con la Regeneracion vy finaliza con
el arribo de la Republica Liberal (1930). Un periodo de
la historia del pais en el cual el problema religioso, con
todo lo que significé en materia politica, econémica,
ideolégica y educativa, tuvo una enardecida discusion
y una importancia que, quizas de manera tan intensa,
abierta y extendida, no se ha dado en otro momento.

Para conocer lo que se ensefiaba fue necesario obser-
var los planes de estudio, los libros de texto y algunas
consideraciones sobre el funcionamiento del sistema
educativo de la épocal. Aproximarse a esta historia es
entender los argumentos y los principios de cada una
de las partes, con la intervencion de cientificos, intelec-
tuales, profesores, sacerdotes, escritores e instituciones

1 Algunas de las citas textuales que aparecen en el presente documento
careceran de tildes, utilizardn la “i” en vez de la “y” o la “j” por la
“g”, asi como otras diferencias con el castellano actual.

de variada indole, tanto privada como oficial, nacio-
nal y extranjera. En esa revision se estudiaron fuentes
diversas que comprendieron cartillas de ensefianza,
bibliografia especifica, leyes y decretos, revistas y pe-
riédicos, literatura y, otras que, como los telegramas
o la poesia, no trataban el asunto directamente, pero
albergaban una riqueza que ayud6 a comprender la
naturaleza del fenémeno.

El analisis de la informacién permitié establecer unas
regularidades que hicieron posible su agrupamiento
en categorias como Educacion, relacionada con los
planes de estudio y la legislacion educativa en general;
Debate, concerniente a la disputa entre las explicacio-
nes religiosas y cientificas, tanto en la escuela como
en el terreno intelectual y politico. Las de Religion y
Ciencia, evidenciaban, cada una, ideas acerca de la
educacion —por qué era importante la religion o la
ciencia en la escuela— y el esclarecimiento de feno-
menos —razonamientos provenientes de la religion o la
ciencia—. Los datos reunidos bajo la categoria Intento
de Conciliacion, tuvieron que ver con las nociones que
procuraban armonizar los dos modos explicativos.

Esas regularidades, analizadas a partir de las lecciones
escolares ensefnadas y las condiciones politicas, intelec-
tuales o econémicas del tiempo estudiado, permitieron
ordenar la estructura de los capitulos. El primero, La
época de una controversia, aborda cémo la religion y
la ciencia se acomodaron en los planes de estudio de
primaria y secundaria a lo largo de las administraciones
liberal y conservadora. El segundo, Una controversia que
no termina, recorre el ambiente intelectual y de debate
en el que la religion y la ciencia aparecieron en los pa-
rrafos de las lecciones o los documentos de la época. Los
capitulos 3 (Dios ingresa a las aulas), 4 (Unas lecciones
seculares) y 5 (Ciencia revelada), detallan los contenidos
de las ensefianzas que, respectivamente, evidenciaron
razonamientos religiosos, cientificos y conciliatorios para
instruir sobre los origenes de Dios, el Universo, laTierra,
las especies, el hombre y demds fenémenos humanos o
divinos. Por Gltimo, las Consideraciones Finales recogen,
a modo de conclusioén, los hallazgos mds importantes
de la ensenanza de la ciencia y la religién en la escuela
colombiana de 1863 a 1930.
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Existe una estrecha relacién entre la metodologia
educativa y los contenidos instruidos en el aula con
el ambiente politico, intelectual y econémico domi-
nantes de una época. Lo que se ensefa, como se hace
y desde qué enfoque explicativo se lleva a cabo, no
es una casualidad, ni un producto espontaneo, sino
que se articula con unas condiciones econémicas e
ideoldgicas especificas. Bajo esta perspectiva, el pre-
sente trabajo se inscribe en la Historia de los Saberes
Escolares, cuyo énfasis investigativo se ha orientado a
escrutar el devenir de la escuela como institucion, los
anales de las politicas educativas o la genealogia de
las corrientes pedagdgicas (Alvarez, 2008).

Para entender por qué se privilegio, por citar un ejem-
plo, el razonamiento religioso para revelar la existen-
cia de la Suprema Voluntad sobre el transformismo
de las especies, en un tiempo en el cual la teoria de
Darwin despertaba impresiones de variada indole, o
que se persistiera en la repeticion escoldstica sobre
otras metodologias que, como la Ensefianza Objetiva,
trazaban otra opcién, es necesario reconocer que |os
contenidos y las practicas de instruccion se vinculan
con unas “intenciones politicas o sociales” especificas
(Osenbacsh, y Somoza, 2000, citado en Alvarez, 2008),
y se corresponden con un “ambito donde se desarro-
llan todo tipo de movimientos, intereses y relaciones
de dominacién” (Williams, 1976, citado en Goodson,
1995). Para Goodson (1995), lo desarrollado al interior
de los recintos escolares se dispone a partir de unos
lazos con el poder que los determinan y los hacen
probables en la escuela.

Los saberes escolares son una “realidad social histérica
especifica que expresa un modo particular de relacién
entre los hombres” (Young, 1977, citado en Goodson,
1995, p. 237), y un “testimonio” para entender las es-
tructuras externas que ordenan el devenir educativo.
Esto quiere decir que los sistemas escolares, con lo
que alli se ensene, estan sometidos a “flujos histéricos”
especificos (Goodson, 1995); no han estado siempre
alli, algo los configurd: una época, unas instituciones.
Se trata de una “perpetua pugna sobre las aspiraciones
y objetivos de la escolarizacion” (Goodson, 1995, p. 7).

En otras esferas, como la universitaria y la intelectual, el
asunto entre religién y ciencia ha sido tratado en deta-
lle. Oscar Saldarriaga (2004), describe una controversia
desatada en el marco de la “Reforma Instruccionista”
de 1870, cuando se intent6 “imponer por decreto” los
textos Legislacion Universal de Bentham y Elementos
de Ideologia de Destutt de Tracy para la ensehanza de
filosoffa en universidades y colegios oficiales. Este autor,
junto con otros (Saenz, Saldarriaga, y Ospina, 1997), al
abordar la Restauracion Neotomista como un suceso
mas complejo que un retorno al Medioevo o una anti-
tesis de la ciencia, aporta elementos para entender el
contexto intelectual de finales del siglo XIX y comienzos
del XX. En otro trabajo, Saldarriaga (2005) configura una
interpretacién semejante del neotomismo. En la misma
direccion, Valderrama (1985) intenta caracterizar el
neotomismo como una corriente abierta y renovadora.

También Restrepo (1986; 2009) y Becerra (1995a;
1995b), han tratado el debate entre ciencia y religion
a partir de la consideracion de elementos de la Historia
Natural, la Biologia y el darwinismo, retratando el curso
que las ideas relacionadas con la ciencia encontraron
en circulos religiosos, politicos e intelectuales del pafs.
En ese marco surgié la discusién entre Cuervo y Calvo
—=éste defendiendo el darwinismo, aquél atacandolo—,
y las enconadas criticas de Miguel Antonio Caro a Jorge
Isaacs, porque el autor de la Maria introducia elementos
del naturalista inglés en un estudio sobre las misiones2.

Estas dos polémicas también las aborda Chacén Lesmes
(2009), quien muestra la intensidad del debate en torno
al darwinismo, con una fuerte presencia del compo-
nente politico e intelectual. Jiménez Pefiuela (2009)
sefiala a la Comision Coreografica como antecedente
significativo del debate sobre las ideas del docto britani-
co, y a José Celestino Mutis como un representante del
panorama cientifico previo al darwinismo. Se ocupa del
mencionado caso de Cuervo y Calvo, y coincide con los
demas textos acerca de la preponderancia del campo
universitario en la discusién, pues es alli en donde se
introduce el darwinismo, en parte, por la fundacién de
la Universidad Nacional en 1867 y de la Universidad
de Antioquia en 1871.

2 El texto original de Miguel Antonio Caro se encuentra en la Revista
de Instruccion Pdblica, No. 60 (julio de 1887).
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En las investigaciones mencionadas se estudia el debate
entre religion y ciencia en sus diferentes manifestacio-
nes: sensualismo, positivismo, evolucionismo, darwi-
nismo, laicismo, neotomismo y catolicismo. El énfasis
estd en el terreno universitario y en las discusiones entre
intelectuales, politicos o profesores. Esta controversia al
interior de la escuela, y sus vinculos con las lecciones
que alli se impartieron, no ha sido profundizada sufi-
cientemente3. Ese es el reto que se impone este trabajo:
intentar evidenciar cémo los asuntos encadenados
con la existencia de Dios, del Universo, del hombre
o la realidad social y natural, se relacionaron con las
condiciones que moldearon esta época. Un objetivo
que el presente documento tratard de emprender, en
tanto aportara elementos para el entendimiento general
de la pugna entre ciencia y religion en la escuela, que
coadyuve a comprender la configuracion que la dispu-
ta adquirié en los recintos escolares y su articulacién
con el debate generado en los circulos intelectuales y
universitarios. En una palabra, proporcionar algunas
pistas sobre quién tenia el monopolio explicativo en
el aula cuando se pretendian esclarecer los fendmenos
divinos o naturales.

1. La época de una controversia

La ensefnanza religiosa fue uno de esos elementos que
se conservaron en el tiempo. No con una continuidad
inmodificable, sino con un acomodo de acuerdo a las
circunstancias econémicas, politicas y sociales de la
época. La religiosidad en la educacién, en ocasiones
con mayor fervor que otras, siempre se mantuvo, sin
importar la irrupcion de gobiernos o normatividades
que en el papel fueran consideradas hostiles al catoli-
cismo. Ocurri6 asi con la segunda administracion del
general Tomas Cipriano de Mosquera#y la Constitucién
Politica de 1863, la “mas anticlerical en la historia de
Colombia” (Rausch, 1993, p.31), en cuyo articulado se
lefan algunas enmiendas que quebrantaron la autori-

3 Con relacién a la escuela sobresale Castro (2003; 2006). Este dltimo
documento no se consult, pues los datos de ubicacién del articulo,
mostrados por el CvLAC — RG del autor, no son exactos.

4 Ensu primera presidencia, en 1847, era partidario fiel de la religion,
decretaba que uno de los objetivos del Instituto Caldas, dedicado a
los hijos de “gentes muy pobres”, era “la conservacién de la mora-
lidad cristiana” y el “pensamiento de pura y severa moral cristiana”.
(Codificacion nacional de todas las leyes de Colombia, 1924-1930,
pp. 481, 482).

dad eclesiastica: la “incapacidad” de las comunidades
religiosas para hacerse a bienes raices (art. 6); que los
Estados de la federacién pudiesen ejercer “el derecho
de suprema inspeccién sobre los cultos religiosos” (art.
23); conferia al Gobierno la autoridad, si bien no ex-
clusivamente, la capacidad de fomentar la instruccién
publica (art. 18) (Constitucion Politica de los Estados
Unidos de Colombia, 1863). Acontecia lo mismo con
el gobierno liberal de Eustorgio Salgar (1870-1872) y
el Decreto Orgénico de Instruccion Pablica de 1870,
que se establecié como una reforma de la educacion
primaria del pafs e intent6 instituir un sistema gratuito,
obligatorio y secularizado (1870).

Ya en la época de Rafael Nufez, la Regeneracion, la
Constitucion de 1886, el Concordato de 1887, el Sylla-
bus Errorum de Pio IX o las enciclicas de Ledn XllI, la
educacion se entregaba al clero y adquiria una orien-
tacién muy acorde con los principios del catolicismo,
reponiéndose de las leves dificultades sufridas en tiem-
pos liberales. Sin cambios importantes se llegaba a la
Republica Liberal de 1930, alli se conservaron algunas
directrices educativas del anterior dominio conservador,
la presencia de la ensefianza religiosa continuaba. En
definitiva, el halo religioso persistia en las lecciones
escolares; unas veces con la enemistad aparente del
Estado y sus ordenanzas, otras con su benepldcito y
resolucién. En realidad, se trat6 de un constante ir y
venir, de “volver los ojos al Padre Nuestro” y al “Dios
de las barbas blancas” (Ponce, 1981, pp. 204-234).

2. Una controversia que no termina

En el acercamiento histérico emprendido en este trabajo
se evidenci6 una disputa entre ciencia y religion; aun-
que, se puede establecer de acuerdo a los documentos
examinados que se traté, en la mayoria de los casos,
de una repetida reprobacion catélica a las ideas de la
ciencia. Los reparos no se hicieron a la ciencia toda, ni
a su existencia per se, Unicamente a esas expresiones
que nacidas de ella misma, abierta o tacitamente, no
se correspondieran, asi fuera en lo mas minimo, con
la doctrina catdlica: la ciencia atea, el materialismo,
el positivismo, el racionalismo, el evolucionismo y
demas sistemas que se apartaban de Dios y la Iglesia.
El padre Gaspar Astete (1887, p. 42), hombre repre-
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sentativo en las aulas escolares, hacia 1886 colocaba
de manifiesto que:

“Quien quiera que rehuse armarse con el escudo
de la Religién, se hallard sin defensa en el mo-
mento del combate. Cuando la autoridad de la
Religion se halla anonadada, todo se convierte
en revoluciones y en pensamientos sediciosos
[...] ella sola sabe formar buenos ciudadanos,
stibditos obedientes, sirvientes fieles, amos hu-
mildes, magistrados incorruptibles [...] amigos
verdaderos”.

Una década después, en un texto de 1896 se exponia
claramente la cuestion: “Un conflicto debia fatalmente
suscitarse entre la teologia que ensefia esas verdades
de orden superior, y la ciencia Gnicamente apoyada
en la demostracion. Larga ha sido la lucha, & menudo
penosa; ella dura aln, probablemente durara tanto
como el mismo hombre” (Marqués de Nadaillac, 1896,
p.31). Asi mismo, cada una de las posiciones manifestd
caracteristicas diferentes. La originada desde el terreno
religioso destacaba a los responsables, esgrimiendo un
lenguaje pocas veces temperado, trayendo a cuento los
equivocos del adversario para legitimar las reflexiones
propias. La ciencia, por su parte, acaso si se refirié a los
argumentos catélicos y, cuando lo hizo, en las escasas
ocasiones en que puntualizé sobre la controversia,
el tono no exhibié la beligerancia de los guardianes
eclesiasticos.

3. Dios ingresa a las aulas

Las lecciones que intentaban esclarecer interrogantes
relacionados con la existencia de Dios y los origenes
del universo, la Tierra, el hombre y las especies, y al-
gunos fenémenos de la realidad, tuvieron una relacién
importante con el contexto politico, social e intelectual
en el cual se desenvolvieron. Varias de las ideas impar-
tidas en los recintos escolares se asemejaban con las de
quienes defendieron la causa religiosa. De modo que,
una parte significativa de los documentos que pudieron
ser utilizados al interior de las aulas presenté una no-
table disposicién devota. Se ensefiaba a los nifos que
Dios existia y su presencia era incuestionable, pues
se levantaban pruebas fisicas, morales, intelectuales e
histéricas que lo confirmaban (Gaitan, 1870). Amén, de

que la “idea mas elevada del espiritu humano, la que
resume en un tipo concreto y vivo todo lo mas noble,
lo mas alto y lo mds santo entre los hombres, es la idea
de Dios. [...] Dios existe” (Franco, 1883, p.48). Un libro
de texto (Rius, 1897, p. 481) instruia que un “vestido,
una mesa, un reloj, necesitan de un artifice que los
haga; luego las montafias, los rios, el sol, la luna, las
estrellas, han necesitado también de un hacedor: este
hacedor es Dios”.

Se apoyaron en una abundante diversidad de disciplinas
y temdticas que irradiaron las ideas del dogma catdli-
co, como la Historia Sagrada y la Geografia Sagrada,
la existencia de Dios o la creacién del mundo y del
hombre. La primera ensefiaba al estudiantado, para una
“mayor claridad i mejor inteligencia”, las épocas en que
se dividia la historia: de la “creacion del mundo”, 4.004
anos antes del natalicio del Mesias, hasta el Diluvio
Universal, 1.656 afos después de la Creacion, en el
2348 a.C.; seguia la que abarcaba de la inundacion del
planeta hasta la promesa hecha a Abraham, en el 1921
a.C.; de alli, hasta los Mandamientos, entregados en
el 1491 a.C., se establecia la tercera era; asi, entraba
la cuarta, que iba desde las Leyes de Moisés hasta la
ofrenda ejecutada por Salomén al templo, alla por el
1005 a.C.; le sucedia el periodo comprendido entre la
oblacion del rey y el fin de la esclavitud en Babilonia,
en el 538 a.C. La penultima iba de la manumision
del pueblo elegido a la natividad de Jesucristo, “4004
afos [antes] de la creacién del mundo”. Con el arribo
del Espiritu Santo, en el 34, finalizaban las siete fases
(Arroyo, 1864).

La Geografia Sagrada se especializé en mostrar los
lugares y “partes del mundo” en donde sucedieron
los acontecimientos del Antiguo y Nuevo Testamento
(Perilla, 1874.) Asi, el origen del hombre, uno de los
primeros hechos, lo esclarecian las pesquisas de sus
estudios. La humanidad, proveniente de Adan y Eva,
fue puesta por el Creador en el Paraiso Terrenal, cuya
naturaleza evocaba un “jardin delicioso”, ubicado en
el continente asiatico, en una zona lindante a los rios
Tigris y Eufrates. Desde alli, el primer maridaje de la
raza humana extendié su prole a todos los rincones del
planeta, siendo sus descendientes los habitantes de no
pocas regiones en el Globo (Restrepo, 1909).
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La vehemencia religiosa también se advirtié cuando se
estudiaron tépicos que abiertamente no se interesaban
por esclarecer asuntos de caracter social o natural. En-
tre éstos, aquellos que concernian exclusivamente a la
Doctrina, que, como el misterio de la Concepcion, el
Paraiso o las oraciones, se instituyeron en herramientas
fundamentales, ya que compendiaban las concepcio-
nes catdlicas sobre Dios, el universo, la virginidad de
la Virgen, el hombre o su sufrimiento. Se instruia que
de la madre inmaculada del catolicismo nacié mila-
grosamente el Mesias, pues sali6 del “vientre de Maria
Santisima, sin detrimento de su virjinidad, a la manera
que el rayo del sol sale por un cristal, sin romperlo ni
mancharlo” (Ortiz, 1860, p. 9).

El influjo religioso no sélo se correspondié con las
disciplinas y tematicas vinculadas con la elucidacién
especifica de la fe, incluso se sustent6 en aquellas que,
como la Historia Natural, las Ciencias Naturales, la
Urbanidad o la Geograffa, abordaban cuestiones dife-
rentes a las religiosas. En sus ensefianzas se hicieron
visibles unos razonamientos que al tratar sus objetos
de estudio encontraron la oportunidad de confirmar
las nociones ilustradas en el curso de religién. Por
ejemplo, la Historia Natural se utilizaba para admirar
la magnificencia de Dios, pues cuanto mas se escrutaba
a la Naturaleza, mas se robustecia el entendimiento y
la verdad se levantaba sin obstdculos. Era como asistir
al sitial del Creador: “Si, hasta Dios; porque la ciencia
cristiana nos acerca a El; la Historia Natural nos lleva
hasta su trono” (Uribe, 1912, p. 149). Por su parte, la
Urbanidad trataba los modales y el comportamiento.
Las buenas maneras imponian ilustres deberes hacia el
Dios de los cristianos, el linaje humano todo le debia,
desde la vida hasta los magnos beneficios concedidos
por su misericordia; los seres de la Tierra le eran “deu-
dores como a nuestro Padre, nuestro Criador, nuestro
Conservador i nuestro Redentor” (Arroyo, 1864, p. 206).

4. Unas lecciones seculares

Del mismo modo en que aparecieron unas explicacio-
nes con un claro acomodo religioso, también lo hicie-
ron, en un volumen mucho menor, otras que intentaron
aclarar los fenémenos sin acudir a los principios de

la fe, sin que hubiese una inclinacion decidida por la
ciencia. Igualmente, hubo métodos como la ensefanza
objetiva que resaltaron la importancia de pedagogos
que, como Pestalozzi, reconocieron el valor de la
observacion en el proceso educativo (Garcia, 1912),
y se distanciaron de las instrucciones memoristicas y
repetitivas de la educacion devota. Pretendian en el es-
tudiante unas légicas asentadas en la observacion, que
condujeran a “dar los primeros pasos en el desarrollo de
toda ciencia”, para “pensar ordenada y metédicamen-
te”, y proporcionar los instrumentos para comprobar
las leyes y “aplicar los principios” que condujera hasta
“las dltimas verdades” (Johonnot, 1893, p. 212).

Pero también es cierto que hubo lecciones que ape-
laban al lenguaje especifico de la Historia Natural, la
Geologia, la Paleontologia o la Astronomia, para tratar
de manera descriptiva las caracteristicas del universo, la
Tierra, el hombre o las especies, sin abordar el asunto
de su origen, lo que permitia que esta explicacién la
asumiera la doctrina catélica. Por ejemplo, el Universo
era definido por la Cosmografia como una zona carente
de limites, conformado por dispersos e incontables
astros, divididos, a su vez, en estrellas fijas, planetas,
satélites y cometas (Gaitan, 1870).

De la Tierra se sefialaba que tenia unos 12.756 kil6-
metros de diametro ecuatorial y una superficie de 510
millones de kilémetros cuadrados; contaba igualmente
con un volumen que alcanzaba mds de un billén de
kildmetros cubicos y un peso de unos 5.875 trillones
de toneladas métricas (Uribe, 1920). Del ser humano,
por su parte, se deducia que su “apariciéon” se remon-
taba “al principio del periodo mioceno de los tiempos
terciarios” (Langlebert, 1907, p. 581). Incluso el estudio
de plantas y animales parecia aludir a ciertas caracteris-
ticas del evolucionismo. Se exhortaba al nifio a observar
en ellos, “como a semejanza suya”, a unos organismos
que necesitaban del movimiento, comida y modos de
defensa para enfrentar los “rigores de la intemperie”.
Asi, constataria “los recursos que el medio procura a
cada individuo de la especie para sobrevivir” adecua-
damente, conforme a su constitucién organica, que lo
determinaba y lo hacia apto para la vida, la nutricion, el
movimiento y lo resguardaba de los peligros y enemigos
del entorno (Inspeccién Nacional de Educacién, 1933).
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5. Ciencia revelada

Las lecciones exteriorizaron una forma especial de ex-
poner algunas temdticas relacionadas con el estudio de
laTierra, el perfeccionamiento mental humano o el acto
de igualar a los personajes biblicos con los hombres
de ciencia, que evidenciaron un intento por armonizar
ciencia y religién. Los aportes de los cientificos los
justificaban a partir de las revelaciones del Creador.
Pitagoras, Platén, Kepler y Newton se apuntalaron
como genios que “subieron como Moisés a la cima del
monte Pisgah” (Barona, 1900; 1950), alla en donde el
Sefor le ensend la tierra toda, y llegaron a lo mas alto
del intelecto gracias a su religiosidad. Como compen-
sacion “obtuvieron vislumbre del plan de la creacién,
y alabando a Dios, transmitieron a los hombres la ver-
dad emanada del cielo”. De modo que, los cientificos
fueron quienes imaginaron “los pensamientos de Dios
después que EI”, concluia el libro de texto (Barona,
1900; 1950). La lirica de la poesia también se hacia
presente para destacar la religiosidad de los cientificos:

“La naturaleza entera
Yacfia en la oscuridad:
Dijo Dios que Newton fuera,

Y todo fue claridad”
(Barberena, 1894, p. 293)5.

Lo anterior reflejaba un hecho en comin: la concu-
rrencia en una misma explicacion de argumentos reli-
giosos y cientificos. Se instruia a los educandos cémo
el estudio de los origenes de la Tierra y del hombre
prehistorico, a partir de la geologia u otras ciencias
especializadas, se armonizaba completamente con la
idea del Dios Creador: “Al principio, dice la Biblia, cre6
Dios el Cieloy laTierra [...] y someti6 estos elementos
a las leyes inmutables que debian fijar su organizacién”

5 Hawking y Mlodinow (2010, p. 34), al describir los “nuevos intentos”
de reconciliar las “leyes de la naturaleza” con el “concepto de Dios”,
también senalaban: “Como escribi6 el poeta Alexander Pope: [...] La
Naturaleza y sus leyes yacian en la oscuridad; Dios dijo: {Sea Newton!,
y todo fue claridad”.

(Bruno, 1926, p. 88.)6, pues se sabia que las ideas cien-
tificas encargadas de estudiar a laTierra “no tienen nada
que se oponga” a las ensenanzas del libro biblico del
“Génesis” (Sanchez de Bustamente, y Sirven, 1869).

Esta forma de sincretismo explicativo encarné un estilo
poco extendido si se confronta con el conjunto de en-
sefianzas concretamente religiosas, y puede resumirse
en las palabras del Marqués de Nadaillac (1896, p. 36)
cuando decia que habia que reconocer que “los me-
dios de conciliar aquellos dos grandes dones de Dios,
la ciencia, fundada en la razoén, y la fe fundada en la
revelacion, existen”.

6. Consideraciones finales

Contodoy las precisiones hechas sobre las peculiarida-
des de la disputa, lo que los documentos consignaron
en sus paginas se constituye en una fuente muy valio-
sa para entender, asi como para formar un retrato de
cémo se ensefiaba, y qué se instruia a los educandos
que asistieron a las aulas desde la segunda mitad del
siglo XIX y las primeras tres décadas del XX. Es decir,
un aporte desde la escuela al asunto de la pugna entre
la cienciay la religién que, junto a los trabajos que han
enfatizado el andlisis en el campo universitario, intelec-
tual y politico, contribuye al entendimiento general del
problema. Ayuda pues a comprender la configuracién
que la disputa adquirié en las aulas y su relacién con
el debate en las esferas intelectuales y universitarias,
cuando se queria explicar la existencia de Dios, del
universo, del hombre o la realidad.

Los conservadores cedian la presidencia y los liberales
la tomaban, una sucesién reiterada en el periodo de
tiempo estudiado y un capitulo reincidido en la histo-
ria de la Republica. El asunto de la enseianza laica,

6 Unargumento similar al desarrollado por Descartes, quien establecia
que “una vez Dios ha puesto en marcha el mundo lo deja funcionar
por si solo”. (Hawking y Mlodinow, 2010, p. 34). En sintesis, se trata
de una concepcién deista, en tanto se reconoce una “inteligencia
sobrenatural” que actda Ginicamente en un principio para “establecer
las leyes que gobiernan el Universo”, (Dawkins, 2009, p. 27). Al res-
pecto, Sergio Arboleda (1869, pp. 2, 3), se oponia a esta concepcion
sefalando que: “Retirado de los negocios publicos, el Ser Increado
vive como los reyes holgazanes, alld en el centro de todas las Vias
Lacteas, en una gran bola que se llama Cielo Empireo”.
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la ciencia irreligiosa o los argumentos ateos, desper-
taba la pluma y las admoniciones de sus detractores.
Muchos afos transcurridos desde que vieron la luz la
Constitucion de 1863 y el Decreto Organico de Ins-
truccién Pablica de 1870, asi como la Regeneracion,
la Constitucion de 1886, el Concordato de 1887 y
los opusculos papales. La disputa conseguia algunos
parrafos, ciertos reproches. Se aceptaban unas cosas,
se rechazaban otras: “amamos la ciencia siempre y
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Didlogo del conocimiento

El articulo “Introduccién a la religion y a la ciencia en la escuela (1863 — 1930)” producto del proceso de in-
vestigacion desarrollado por el Profesor Leonardo Tovar Bernal, para optar al grado de Magister en Educacién
en la Universidad Pedagdgica Nacional, plantea una perspectiva genealdgica de la Historia de los Saberes
Escolares. En el estudio, se establece como periodo de analisis los anos previos a la Constitucién Politica de
1863 de los Estados Unidos de Colombia y el arribo de la Republica Liberal en 1930, con el fin de analizar
los planes de instruccién publica y los manuales escolares (libros de texto) a partir de los cuales se impartié
la educacién en el pais. Entendiendo el manual escolar como un dispositivo de reproduccion social que
legitima las retdricas culturales e intelectuales, las cuales revestidas de cierto misticismo, se imponen como
verdades - saberes aptos para ser transmitidos institucionalmente a las nuevas generaciones, el autor establecio
como ciertos contenidos y practicas de instruccion se vincularon con determinadas intenciones politicas de
la época, privilegiando los razonamientos religiosos sobre los cientificos. Si bien la investigacion presenta el
conflicto entre ciencia, politica y religion, seria importante precisar y presentar las fuentes documentales y
las membrecias editoriales de mencionados textos, v. gr. G. M. Bruio, Bedout, entre otras. De igual manera,
es fundamental rescatar las historias de vida de autores como: Hno. Justo Ramén ES.C., en el campo de la
Geografia, P. Felix Restrepo S.J., en el campo de la Lengua; ya que son elementos contextuales que permite
tener una comprension de los manuales escolares, que si bien respondian a directrices politicas, también eran
producto de los procesos internos de las comunidades religiosas que regentaban las instituciones escolares
en el pais. La obra, es un interesante ejercicio investigativo que contribuye a la reconstruccién de la historia
de los saberes escolares en Colombia.

José Luis Jiménez Hurtado
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