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“Mi barrio se llama Casa Rey y queda arriba de
la Aurora, se fundé en 1978, el nombre salié de
los apellidos de los fundadores. Es un barrio
que no es tan peligroso. Los servicios eran de
contrabando, la luz se sacaba de (la represa) La
Regadera, el agua Ilegaba por mangueras...”
(relato de un estudiante Colegio El Cortijo).

Antecedentes

El Colectivo estd integrado por maestros del drea de
ciencias sociales y estudiantes que cursan licencia-
tura en la misma. El Colectivo realiza trabajo con
Fuentes Orales (FO) en el aula involucrando estu-
diantes de la Basica secundaria y la Media, y ofrece
la posibilidad de vincular a maestros de otras dreas.

Los antecedentes del Colectivo datan de 1999 a raiz
de la basqueda de informacién para adelantar un
trabajo de grado Propuesta para el aprendizaje por
investigacion de la historia mediante el uso de las
fuentes orales', trabajo que requirié maltiples
entrevistas que dejaron ver experiencias desarrolla-
das, en forma aislada, por docentes de diferentes
instituciones. Durante el afio 2000 y como resultado
de la investigacion mencionada, se desarrollé una
propuesta de trabajo con Fuentes Orales que, de un
lado, acercara al estudiante y al profesor al manejo
y comprension de las categorias de la investigacion
histérica, y de otro, que generara elementos para la
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formacion de una conciencia histérica critica e
incentivara la produccién historiografica por parte
de estudiantes y profesores.

En el 2001 se conforma de facto y de accién el
Colectivo que inicia proyectos de aula? basados en
el método del historiador para desarrollar pensa-
miento histdrico tanto en estudiantes como en
profesores, y se conté con la participacién de 14
estudiantes—practicantes de la licenciatura de
Ciencias Sociales de la Universidad Pedagodgica
Nacional. La sistematizacién de tres de estas expe-
riencias se esta realizando en el marco de la Expedi-
cién Pedagdgica Nacional, Bogota.

Como consecuencia del desarrollo de los proyectos
se encuentran:

* Encuentros de estudiantes de los 6 colegios, para
socializar las experiencias.

* Participacion en el VI Foro Local de Educacién
“Pedagogias de la lectura y la escritura”.

e Elaboracién de escritos, registros videograficos,
sonoros y fotograficos relacionados con el uso de
las FO.

* Visitas al Archivo General de la Nacion.

e Entrevista radial.

» Socializacién de la experiencia en diferentes
eventos.

El trabajo entre pares dentro del Colectivo hizo
necesaria la cualificacién en: fundamentos disci-
plinares de la historia, investigacién, pedagogia,

*  Colegio Jorge Eliécer Gaitdn: Reconstruccién de la historia del Colegio;

Colegio Restrepo Millin: Conocimiento de la Localidad, y empleo de
las FO en la geografia humana colombiana; Colegio El Cortijo: Recons-
truccion de historias barriales; Colegio Thomas Rueda Vargas:
Implementacion de la Catedra afrocolombiana; Colegio Alberto Lleras
Camargo: Reconstruccion de la historia del Colegio; Colegio Manuelita
Saenz: Reconstruccién de historias de vida.

diddctica y metodologia de la historia y de produc-
cion textual para generar innovaciones, para salir
de la rutina produciendo novedades y no simples
acomodamientos que remozaran la educacién
tradicional, trascender el espacio del aula y de la
escuela, producir cambios en la relacién docente—
alumno y de ambos frente a la investigacién y el
conocimiento mismo, y generar un nuevo papel en
la trama organizativa en la escuela.

La cualificacion contribuyd a atender desde
nuevas perspectivas a los estudiantes, y ser mejo-
res profesionales; se concibi6 para fortalecer
conjuntamente el trabajo alrededor de proyectos
de historia oral e incorporar al proyecto aportes
de otras disciplinas del conocimiento como la
literatura, el periodismo, la lingiiistica, la antropo-
logia, la psicologia o la sociologia, facilitando el
trabajo interdisciplinar, y permitié al mismo
tiempo la sistematizacion de las experiencias y
continuar las practicas de aula con FO.

Con estas consideraciones se disefié la propuesta
que se ha desarrollado entre el 2001 y 2002, y que
en cada institucién ha adquirido la forma de proyec-
to de investigacion en el aula mediante el uso de
fuentes orales con la implementacién de una estra-
tegia pedagdgica correspondiente a un modelo
basado en la concepcién de un docente investigador
y un alumno—investigador (Porldn y Canal, 1997;
Garcia y Garcia, 2000). En lo especifico, se conside-
ré que se debifa organizar el Colectivo.

En cuanto a los estudiantes, la intencionalidad
pedagégica se ha orientado al desarrollo de habili-
dades y competencias, asi como a la articulacién de
los saberes escolares y no escolares.

Justificacion

Para un docente que no es historiador profesional,
es importante conocer y dominar en el contexto
educativo conceptos, categorias, teorias y desarro-
llos propios de la disciplina histérica, de lo que se
desprende la necesidad de abordar conceptos y
procesos como la formacién del pensamiento
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histérico, los conceptos estructurales de la disci-

plina histérica, la metodologia de la investigacion
histérica, las fuentes historicas, la memoria histo-
rica y la historia del tiempo presente.

De esta manera el trabajo con FO e Historia Oral
en el aula permite desarrollar lo que hemos
denominado Proyectos de Investigacion Historica
Escolar, PIHE, para romper con el modelo tradi-
cional de ensefanza-aprendizaje de la Historia,
asumiendo el Aprendizaje por Investigacion
(Zaragoza, 1989).

Los desarrollos en la disciplina histérica y en la
pedagogia han producido cambios de paradigma,
sefialando que lo fundamental no es la memori-
zacion mecdnica para la repeticién acritica, sino
la explicacién, se hace necesario reconocer
cémo se produce la comprensidn histérica en el
aula. Carretero (1999) senala cémo se han desa-
rrollado algunas investigaciones en ese sentido,
advirtiendo dificultades que no son exclusivas
de los alumnos, sino que también se presentan
en los docentes (los conceptos histéricos son
“cambiantes” y no tienen el mismo significado

a lo largo de la historia, los conceptos

historicos implican conocer y asimilar el
contexto en el que surgen o cobran relevancia,

y porque los conceptos varian segtn las
escuelas historiogréficas).

Es sabido que los docentes, poseen un “complejo
sistema de conceptos, significados, valores y
codigos lingiiisticos propios, diferentes a los que
proporcionan la pedagogia y la diddctica y como
tales interfieren con las fundamentaciones y
orientaciones de estas disciplinas” (Briones, 2000:
129). Y se puede agregar que también interfieren
en lo disciplinar, en forma determinante al trans-
mitir sus visiones de la disciplina a los alumnos
afectando lo relativo a la informacién histérica y
al aprendizaje de la misma. Es asi como Shemilt
(citado por Carretero, 1997: 226), admite que uno
de “los mayores problemas en la aplicacién del
proyecto [History 13-16] provenian no de la falta
de capacidad de los alumnos, sino de la falta de
preparacion por parte de los docentes.”
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Los anteriores aspectos son los que se pretenden
superar mediante la cualificacion propuesta.

n Fuentes Orales

En la perspectiva que los estudiantes y los docentes
desarrollen procesos de aprendizaje mediante la
investigacion, se debe considerar fundamental que
éstos se involucren y asuman el rol de historiador,
siguiendo los pasos de la investigacién histérica, y
que reconozcan su validez e importancia social y
politica.

Sin embargo, comprender minimamente la |6gica y
el método de la disciplina, se logra como parte de
un proceso que puede trascender un afio escolar.
Por esta razén, el PIHE que se propone debe contar
con suficiente tiempo para su implementacion.
También se ha considerado que por razones meto-
dolégicas se requiere distinguir la Historia Oral, la
Fuente Oral y la Tradicién Oral, asi como recono-
cer el papel de la entrevista y la memoria.

En esta perspectiva, es fundamental despertar en el
alumno el interés, la curiosidad y el espiritu investi-
gativo recurriendo a las personas y objetos de su
entorno inmediato (familiares, amigos, vecinos,
documentos notariales, fotograficos, audiovisuales,
libretas de calificaciones, diarios, cuadernos de
clase, construcciones, amoblamiento urbano, etc.).
Asimismo, se debe acudir al ingenio y a la imagina-
cion de los docentes y alumnos.

Tal como en la disciplina histérica, el proceso de
aprendizaje debe evidenciarse, tras un proceso, en
la presentacién y socializacién en forma comprensi-
ble de resultados, parciales o finales, que den
cuenta del conjunto de conocimientos, de habilida-
des del alumno, no sélo en lo histdrico, sino en
recursos literarios. De alli la importancia de la
produccién historiografica escolar.

El seguimiento del método del historiador y la
basqueda de resultados disciplinar y contex-
tualmente vélidos nos llevan a reconocer que la
exigencia es necesaria por cuanto lo que se



pretende obedece a un Proyecto de Investigacién
que no es “simulacién” ni juego de clase. De una
parte, estdn los conocimientos —no visibles— y de
otra, estan los resultados de esos conocimientos,
que son evidentes y tangibles, con un valor
personal, social, institucional y disciplinar. La
elaboracién, por parte de estudiantes y profeso-
res, de la historia de un colegio, un barrio

0 una historia de vida, tienen un “verda-
dero valor para la familia y la comuni-
dad” y por tanto debe hacerse en forma
decorosa (Sitton, 1999), contando con
creatividad, iniciativa e imagina-
cion (Lee, 1996).

La seriedad y exigencia en cuanto
al proceso que sigue el estudiante
dentro de la Investigacién Histérica
Escolar conlleva a nuevos conoci-
mientos. En lo pedagégico, el estu-
diante ejercita habilidades histéri-
cas’: para buscar informacién, en
cronologia, lenguaje e ideas
histéricas, anélisis de las eviden-

*  LLOPIS, Carmen. “Ciencias Sociales, Geograffa e Historia en Secunda-
ria” p. 103. (Tomado de History in the Primary and Secondary Years. An
HMI View. Departament of Education and Science. Londres, 1985. Tra-
duccidn |. Pagés 1988).
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Un amplio listado de ventajas y limitaciones del trabajo con fuentes
orales se encuentra en Fabio Castro Bueno: Propuesta para el aprendiza-
je por investigacion de la historia mediante el uso de las fuentes orales.
Maestria en Educacion con énfasis en |a ensefianza de la historia. Uni-
versidad Pedagdgica Nacional. Bogot4 2002, pp. 212-216.

® Entre las limitaciones de mayor trascendencia, se cuenta con la difi-
cultad de algunos estudiantes para insertarse en procesos novedosos,
apayados en algunos casos por los padres de familia y otros docentes,
quienes reclaman por los contenidos y metodologias tradicionales. Ha
sido complejo el empalme entre los Contenidos del MEN y los proce-
sos metodolégicos desarrollados con FO. De otra parte, las disposicio-
nes administrativas que fomentan el modelo tradicional de aprendiza-
je monodisciplinar por transmisién restringen la innovacién. Los
estudiantes presentan dificultades en su labor comunicativa vy
lectoescritora, las cuales deben ser abordadas y fundamentadas alre-
dedor del proyecto de HO. En otros casos se ha contado con la poca
colaboracién o disposicién de los adultos para brindar informacién a
los escolares. El alto nimero de estudiantes por curso (de 40 a 50)
imposibilita un seguimiento y evaluacién del proceso individual, debi-
do al volumen de informacién que los estudiantes obtienen. En algu-
nas instituciones se carece de recursos e implementos como grabado-
ras, etc. Otra desventaja en algunas instituciones es la falta de
continuidad de los profesores quienes no pueden desarrollar el proce-
§0 por mds de un afio con los mismos estudiantes.

cias, comprensién empitica, hacer preguntas
histéricas, sintesis y comunicacién utilizando ideas
bdsicas. En esa direccién se realizan |ineas de
tiempo, visitas a bibliotecas y archivos, arboles
genealdgicos, planos, listados de fuentes y otros
procesos de bdsqueda, seleccién y clasificacién de
fuentes. En sintesis, en la sistematizacién de los
proyectos con Historia Oral se han seguido tres
ejes metodoldgicos que han guiado las activida-
des: Historia Oral, siguiendo el método del
historiador, la Investigacion en el aula como
proceso de ensefianza-aprendizaje, y, los Proce-
50s comunicativos.

Teniendo en cuenta la advertencia del
a0 ! 3 : s
.4 historiador Julio Aréstegui al sefialar que

W//'ﬁ “Ningin método garantiza la verdad: [pero]

I

la ausencia de él hace a esta imposible”,
debemos reconocer que al trabajar con FO
existen ventajas* importantes (asi como limita-
ciones’) para el docente, el alumno, la
pedagogia, la disciplina y las comunida-
des en donde se desarrolla el trabajo, lo
cual ya justifica el esfuerzo realizado.

Algunos resultados

Tras lo realizado en el 2001, hay algunos resulta-
dos de los estudiantes en la actitud, como lo
ejemplifican los siguientes escritos:

“Fue un trabajo muy satisfactorio, ya que nunca me
habia interesado por mi vida.” Diana B.

“Fara mi este trabajo ha sido muy interesante. Al
principio era un poco aburrido, pero después le fui
hallando lo interesante a mi historia de vida, puesto que
hay que realizar entrevistas, lineas de tiempo, etc. Este
trabajo para mi es inusual pero bueno, porque nunca
me habia puesto en el trabajo de reconstruir mi vida, de
preguntar cosas de mi vida y mi familia. Cuando realicé
este trabajo me pasaron muchas cosas chistosas, por
ejemplo, me daba pena preguntarle a mis padres sobre
cémo se habian conocido y sobre su noviazgo, pero ya
después cogi confianza y no me dio pena. Por eso este
trabajo es raro pero chévere. Carolina F.
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Se observa el nuevo papel
de los padres y madres,
asi como de otros fami-
liares al aportar informa-

cién e involucrarse de manera
diferente a las actividades escolares. Se nota el
interés de los alumnos por su propia vida, por
encontrarle algln sentido a su existir, asi como el
manejo de elementos de cardcter investigativo y la
ampliacién del vocabulario. Otro elemento concier-
ne a las relaciones entre los padres e hijos derivados
del didlogo sobre su pasado. Para ciertos padres este
trabajo fue motivador. Algunos alumnos sefalan el
cambio de actitud surgido en el proceso, ya que al
principio las actividades fueron tomadas como una
‘tarea’, frente a la cual paulatinamente encontraron
satisfaccion. Esto obedece a que, como dice Sitton
(1999: 24) en la busqueda de la identidad indivi-
dual, cada persona es, por necesidad, su mejor
historiador, y en su entorno (familiar, étnico,
barrial), valida su propia investigacién. Las reflexio-
nes de los alumnos permiten identificar procesos
escriturales y comunicativos, la técnica de la entre-
vista, lo axiolégico, el entorno familiar, las actitu-
des, el autorreconocimiento y la autoestima.

Estos resultados son parciales y no son homogéneos
en todos los estudiantes, por cuanto cada institucion
presenta situaciones particulares, dadas por el tipo de
Proyecto (Historia de Vida, Barrial o del Colegio), el
grado, las experiencias anteriores de los estudiantes y
docentes, las condiciones barriales, el tipo de fuentes
empleadas, el apoyo institucional.

Respecto a los profesores, éstos adquieren mayor
compromiso en el proceso de aprendizaje por inves-
tigacién. Igualmente, el maestro se obliga a investigar
sobre el tema que va a tratar, pues lo involucra.

Otro aspecto a tener en cuenta es que se conocen
otras experiencias y por tanto hay un enriquecimien-
to profesional e intelectual.

lgualmente, los maestros han evidenciado cambios
de actitud entre ellos y los alumnos, generando
complicidades y reconocimientos de la individuali-
dad y de la realidad de cada estudiante.
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Perspectivas

Las propuestas tedricas y la metodologia que han
acompanado este proceso, permiten plantear la necesi-
dad de continuar con los intercambios entre docentes y
los estudiantes, buscando una proveccidn hacia las
comunidades tanto locales como regionales.

Ya que los estudiantes han elaborado materiales de
cardcter historiografico, que pueden convertirse en
documentos de consulta, se hace necesario que los
colegios y comunidades faciliten su difusién mediante
diversas formas de publicacion, por cuanto estos
conocimientos deben retornar a la comunidad facilitan-
do sus procesos de blsqueda de identidad y de recons-
truccion colectiva de su historia.

Otro aspecto a resaltar es el reconocimiento que se
debe hacer del papel que desempena la escuela en la
blsqueda de identidades culturales, como lugar de
encuentro de sujetos histéricos y para ello se hace
necesario mayor apropiacion por parte de los colegios
en los encuentros de socializacién de experiencias.

Consideramos que se debe acercar la Universidad a la
Escuela a través de la practica docente, no como simple
requisito de una licenciatura, sino como el puente
diaol6gico intergeneracional y el aporte de lo tedrico a
la practica y viceversa.

Como parte del desarrollo del Colectivo, este se ha
propuesto actividades especificas como: ampliar el
grupo con docentes de otras dreas, elaborar y sostener
una pagina WEB para difundir lo elaborado y literatura
pertinente y establecer nexos e intercambio con docen-
tes y/o colectivos a nivel nacional e internacional. i
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Resulta particularmente interesante la preocupacién de los
docentes por construir herramientas de la disciplina histérica
en la investigacién con fuentes orales, abordando inicialmen-
te a las personas y objetos del entorno inmediato. Es claro,
como lo sefalan en el trabajo mencionado gue no se trata de
una simulacién, sino de una investigacion real, Reconstruir la
vida personal, de grupo o de la institucién, implica el
desarrollo, como bien lo reconocen, de habilidades diversas:
en la bisqueda de informacién, en la organizacion temporal,
en la elaboracién de sintesis y procesos descriptivos.

Esta estrategia metodoldgica no sélo desarrolla en los
estudiantes, las habilidades mencionadas, sino que
ademds legitima el papel de la familia y de otros miem-
bros de la sociedad, como productores de conocimiento.
Construir puentes entre generaciones es una aportacion
importante para la formacién de sociedades mas plurales
e interrelacionadas.

Un aspecto de gran riqueza de este trabajo es la planeacién
de encuentros de estudiantes de los 6 colegios participantes,
con el objeto de socializar la experiencia. Esto les permitird a
los jévenes, por un lado, consolidar sus propios saberes a
través del proceso de comunicar a otros lo investigadoy por
Otra parte, es una enriquecedora experiencia para descentrar
el pensamiento, compartiendo el de los otros.

Conviene convertir la intencién de publicar y difundir los
trabajos de los estudiantes en una realidad, Al enfrentarse a
sus escritos, observar y comparar sus coincidencias y diver-
gencias con otros y escuchar los comentarios de nuevos
lectores, los estudiantes y docentes, no sélo regresan los
conocimientos construidos a la comunidad, sino que ademads
elevan el nivel de sus creaciones individuales a hienes
comunes que comparten con la colectividad. Este es un
mensaje importante para seguir investigando, creando y
escribiendo.

Resulta de particular importancia establecer nuevos vinculos
con otros colectivos, con el fin de transmitir sus experiencias
¥ conocer otras nuevas.

Por dltimo cabe mencionar la importancia de considerar el
trabajo de investigacion histdrica escolar con fuentes escola-
res, dentro de los contenidos curriculares de la educacién
basica y media. Para comprender la historia de la region, del
pais, del continente o del mundo, es indispensable considerar
que la historia de nuestro propio entorno es fundamental. Es
asi como las y los estudiantes se consideran actores de la
historia y comprenden que las circunstancias y eventos
histéricos no son producidos por unos cuantos, en una
historia de bronce, héroes y lideres, sino una historia cons-
truida desde la cotidianidad que contribuye al gran entrama-
do que perfila la historia de las civilizaciones.
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