L OLLO INTERNACIONAL

Los mapas historicos

lntentando entrar en los meandros de la historia tejida
entre Europa y América, nos encontramos en un aula
de sexto grado explicando caracteristicas del Gobierno
inglés en el siglo XVII y sus consecuencias en el pobla-
miento de Norteamérica. Maestra, nifias y nifios obser-
van el mapa y van dibujando las colonias inglesas que
fueron formdndose en América, comentando cuestiones
politicas, religiosas, econémicas y sociales que origina-
ron la migracién. Su pensamiento se va sintetizando en
iconos que muestran al Mayflower, holandeses, catoli-
cos y pieles rojas.

Cuando se habla de Massachusetts y se nombra a
Boston, el lugar comin es la Universidad de Harvard.
Claudia dice que ella estudiard ahi cuando sea grande.
Algunos compafieros la imaginan viajando en el May-
flower, comiendo maiz regalado por los pieles rojas y con
sus libros bajo el brazo en el campus universitario.

* Ponencia presentada en el [II Encuentro Ibero Americano de Colectivos y Redes de Maestros que
hacen Investigacion desde la Escuela, Santa Marta, Colombia, julio de 2002.
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Los nifios siguen tejiendo historias y Ilegan a Caro-
lina del Sur. Unos recuerdan imagenes construidas a
través del cine y la televisién, y cruzan sus viejos saberes
con este inusitado crecimiento de las colonias.

Al llegar a Georgia, algunos nifos llenan la regién
con hombres encadenados, por lo de haber sido refu-
gio para prisioneros ingleses con grandes deudas que
habian sido enviados a esta colonia.

Sin embargo, cuando se habla de como los ingleses
disefan esta colonia para establecer una frontera que
limite con Florida, a Emilio le brillan los ojos. Escucha
la promesa de los refugiados de convertirse en defen-
sores de los territorios ingleses en contra de la expan-
sién espanola. Emilio une sus ideas acerca del espacio
que ha dibujado en su pequefio mapa deforme del cua-
derno y las que ha construido directamente de la reali-
dad. Pregunta: sEntonces, Florida era de Espafia? La
maestra lo confirma.

Emilio continda con el hilo de su pensamiento y
pregunta: ;Los cubanos que salieron de Cuba en la épo-
ca de la Revolucién serian nuestros?

La maestra ve a Emilio y se da cuenta que en su
mente se ordenan los esquemas de espacio y tiempo.
El nifio realiza un ejercicio para entender la relacién
entre la Florida espafola, la Revolucién cubana vy el
Miami actual. Busca, en el texto, si se dice algo acerca
de México o de Cuba. Observa el dibujo del territorio
junto a Georgia en 1750 vy trata de responder las pre-
guntas. Establece vinculos entre los espacios geografi-
cos y los tiempos. El 1750 de Georgia, le parece muy
cercano al 1810 de México, y quisiera desenrollar los
anos para comprender los escenarios geograficos.

Entonces, como en un compds sinfénico, la maes-
tra atrapa la melodia que teje el nifio y dice: Observa el
mapa y ve lo que pasa en Florida en 1819.

Emilio lo hace y se da cuenta que Florida se com-
para con Espafia por los entonces flamantes Estados
Unidos de América: jLas cosas habrian sido diferentes?
iTal vez no hubiera habido invasién!, dice con una gran
satisfaccion.

La discusién de la clase toma nuevos rumbos. Se
habla de las relaciones entre Estados Unidos y Cuba, la
independencia de Cuba del dominio espanol, los inte-
reses militares de Estados Unidos en la Isla, la politica
de no-intervencién de México, y la amistad de nuestro
pais con Cuba.
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Los esquemas temporales vuelven a atravesar la
discusién, pues alguien pregunta por qué Espafia ven-
de a Cuba en 1819, si ya se habia iniciado la guerra de
Independencia.

Erick dice: Claro, pero la consumacién y la firma
de Independencia se da hasta 1821, Entonces los que
venden Florida son los espafioles.

Emilio insiste: Si fla compra se hubiera retrasado tan
solo dos afos, México no la hubiera aceptado. Enton-
ces Florida seria nuestro. Y seguro habria muchos mas
cubanos en nuestro pais.

La maestra dice: ;TU crees que México habria inva-
dido Cuba?

Emilio responde: No, claro que no. Todo habria sido
diferente.

Emilio rompe con lo real y construye una relacion
virtual entre espacio, tiempo, causa y simultaneidad.

Observando esta deliciosa escena escolar, encon-
tramos cémo los nifos establecen relaciones, encuen-
tran antecedentes vy consecuencias. Ordenan hechos,
los articulan con su referente temporal (las fechas) que
les dan un apellido. Sin embargo, requieren de las no-
ciones de espacio que involucra proximidades, limites,
esquemas de particion y adicién en un todo continuo.

No existe una intuicion primitiva de tiempo en los
nifios. La nocién de tiempo requiere una construccion
prolongada, que pasa por lo preoperatorio hasta llegar
a las operaciones métricas. Piaget define al tiempo
«como la coordinacién de los movimientos, de veloci-
dades distintas»." Esos movimientos, son desplazamien-
tos fisicos en el espacio?.

En las reflexiones que Emilio realiza acerca de La
Florida existen desplazamientos reales sobre la repre-
sentacién de espacio, o sea los mapas. Pero, sobre todo,
Emilio realiza movimientos internos, acciones antici-
padas en espacios fisicos reales; mueve los espacios
junto con los tiempos para imaginar el desarrollo de
otros eventos histéricos. ;Estard construyendo nocio-
nes de espacio y de tiempo?

En este juego imaginario del aula, con los comen-
tarios festivos de los compafieros, jestara anticipando
acciones en espacios geogréficos que evolucionan? ;Ird
mds alld de entender donde esta Florida y cudl es su

1 Battro, El pensamiento de Jean Piaget. México, 1969, pp 193.

2 También considera aquellos mavimientos internos, acciones anticipadas o reconstituidas en la
memoria, pero cuya realizacidn es espacial.



cercania con Cuba, o de aprender la fecha en que Flo-
rida deja de ser territorio espafiol?

Creemos que Emilio ha ido mucho mas lejos. Sus
acciones sobre los mapas construidos en colectivo, los
comentarios de los compafieros, la sucesién de fechas
y fenémenos, lo llevan a interiorizar esta categoria infra-
[6gica tan compleja que le permite construir nociones
historicas integradas y reflexivas.

Fundamentalmente, Emilio ha construido un métado
para articular las nociones de espacio y de tiempo para
considerar las relaciones de causalidad social. Sabe que
es necesario el referente temporal y que éste se explica
mejor en un espacio determinado y delimitado.

Por otra parte, Emilio ha tenido una enorme satisfac-
cién afectiva cuando descubrié las relaciones entre es-
pacios y tiempos. Sus expresiones, sus comentarios, sus
pregunlas, sus reacciones ante las respuestas de sus com-
pafneros y maestra, muestran que experimenta una emo-
cién auténtica ante el conocimiento que ha construido.
Emilio confirma lo que sefialaba Piaget: «Ningtin cono-
cimiento se construye sin experimentar sentimientos”.

La recreacion de espacios en ese mapa que se va
construyendo y la vinculacion con los referentes tem-
porales favorece una accién real, que paulatinamente
se interioriza. Reconstruir dimensiones, relaciones y
vinculos de ejes espaciales ha ayudado a los nifos a
iniciar esta construccion.

Una de las preocupaciones centrales cuando se abor-
dan contenidos en Historia, Geografia y Civismo es in-
dagar sobre la tematica estudiada y establecer diferen-
cias y similitudes con otros momentos del pasado o del
presente, ya que esto forma parte del proceso de cons-
truccion del esquema de causalidad.?

Esta nocién se trabaja de manera paulatina en la
Escuela Primaria. En 12 y 2° se analizan los cambios
que se dan en su propia persona y en su familia.

En 3¢, se puede ir hacia el pasado de la familia.
Para ello hacen el pergamino de la historia familia, in-
dagaciones sobre la vida personal y banquete de fotos.
También se compara la vida de los pueblos mesoame-
ricanos a través de historietas, juegos de preguntas,
debates, investigaciones, elaboracion de utensilios de
diferentes épocas y representaciones.

En 4° se trabaja la tira histérica en sus ejes de espacio
y tiempo. Se empiezan a desarrollar hipétesis acerca de
los cambios en la forma de vida de las culturas prehis-
panicas con la llegada de los espafioles y el origen de las
guerras de Independencia y la Revolucién en México.

En este grado se busca reconocer algunas caracterfs-
ticas comunes y diferencias en los pueblos mesoame-
ricanos y su relacion con el contexto. Ademas se traba-
jan las condiciones del virreinato, colonizacién y
mestizaje. Los recursos son: historietas, debates, investi-
gaciones, guiones teatrales y representaciones.

En 52, la nocién de cambio se complejiza llevando
el andlisis comparativo a las formas de organizacién
social, econémica y politica. Se trabajan cuadros com-
parativos, elaboracién de utensilios de época y disefio
de guiones teatrales.

En 62, la nocién de cambio trasciende a los pueblos,
épocas, modos de produccion y relaciones de poder. Se
analizan causas, antecedentes y consecuencias. Se tra-
baja una amplia nocién del tiempo, con el fin de poder
trasladarse a diferentes épocas. Toma relevancia el papel
de la vida cotidiana y los grupos sociales como actores
determinantes de transformaciones sociales? .

La ensefianza de la historia integra el estudio de la geo-
grafia como un referente para la construccién de la no-
cién de tiempo histérico, ya que ofrece la posibilidad de
reconstruir la vida y las acciones de la gente a través del
tiempo, sobre el espacio en que éstas se desarrollaron,
para comprenderlas, actualizarlas y relacionarlas. Es asf,
como al recorrer América desde el Estrecho de Bering e
identificar las zonas heladas por las que debieron pasar
los primeros hombres, se comprende el tiempo, al ha-
blar de generaciones, muertes y nacimientos.

3 Hastalos 66 7 afios, las y los escolares consideran que los fendmenos sociales sdlo pueden
tener una causa nica, la que los adultos les han mencionado. Observan al mundo natural
con una explicacion finalista y artificial, sin espacio para el azar o las eventualidades, Este tipo
de explicacion impide la comprensién de factores que intervienen en el desarrollo de los
acontecimientos sociales. No pueden establecer relaciones de causalidad y si en algiin
momento las enuncian son por lo general débiles, descriptivas y finalistas. A partir de la
posibilidad de empezar a encontrar la presencia de algunos factores, son capaces de
considerar [a manera come se determinan los hechos. Esto no ocurre antes de los 9 6 10 afios
de edad. Es hasta el 4° 6 5° de primaria que empezardn a comprender las relaciones de
causalidad y la intervencidn de diversos factores en el desarrollo de los fenémenos historicos,
geogrificos o civicos,

4 Estos elementos se trabajan a partir del libro Mi familia y drboles genealdgicos, disefio de
carteles de diversas épocas, tablas y cuadros, historietas. mapas histéricos, disefio de juegos,
simulaciones, debates y teatro historico.
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Cuando reproducimos sobre el mapa de México la
vida de las culturas prehispanicas, descubrimos que los
Olmecas pudieron haber influenciado a los Mayas por-
que en realidad eran casi vecinos. Observamos también
que la influencia de los Aztecas no sélo fue militar; el
comercio extendié las fronteras del imperio a muchos
pueblos y amplio el impacto de la cultura mexica en mu-
chos otros lugares. Tiene sentido encontrar huellas de
muchas culturas en Tenochtitlan. Una vez més, lo geogré-
fico, explica lo histdrico. (Gardufio, 2000b, p. 3-4)

En lo que se refiere al espacio, la interiorizacion de
las dimensiones, relaciones y vinculaciones de ejes es-
paciales ayudan a iniciar esta construccién. El trabajo
los acerca y vincula a otros espacios, con experiencias
perceptuales directas.

Asi, hablar de Tabasco o de Chiapas, no es un mero
nombre, sino que representa amigos, gustos comunes, jue-
gos, bailes, musica, comida, animales y presencia fisica.

Significa entender que Tabasco colinda con Chiapas,
pero también con Campeche. Significa entender por
qué, Veracruz y Tabasco tienen pasados y presentes
comunes. ks reconocer los diferentes componentes con-
cretos, significativos que permiten representarse nocio-
nes, conceptos e ideas que hacen del espacio y tiempo
no s6lo nociones infralégicas sino experiencias reales.

Si los amigos que vienen de Tabasco, de la zona fron-
teriza con Guatemala, viajaron cerca de 20 horas, las
relaciones de distancia con los propios desplazamientos
infantiles, pueden apoyar sus representaciones. Si los
bailes de Oaxaca y Chiapas tienen algunos elementos
comunes, es posible retomar estos datos para reconocer
los limites compartidos. Si en la regién costera de Gue-
rrero se hacen ‘dulces’ similares a los de Veracruz, se
pueden deducir condiciones climaticas similares.

Para articular estos elementos conviene anidarlos
en una construccion que les dé sentido y organice las
energias del intercambio entre nifios y adultos para su
posible interiorizacion. Ahi emergen fiestas al interior
de la comunidad que se convierten en recuerdos e his-
torias comunes y espacios para compartir y disfrutar
juntos: Dia de Muertos, Navidad, Fiestas de Indepen-
dencia y de Revolucion, convivencias con los amigos
de otros estados vy regiones.

Pero ademds de utilizar percepciones, sensaciones
y sentimientos, para desarrollar la nocién de espacio
es fundamental que los nifios sean capaces de cons-
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truir representaciones formales y abstractas, como cro-
quis, planos y mapas. En Paidés nos propusimos trazar
mapas gigantes en el piso del patio escolar, de tal for-
ma que pudieran ser pintados, recorridos, jugados, atra-
vesados en juegos geograficos histéricos colectivos.

—Recorre la frontera entre México y Estados Unidos,
sva viste de qué tamafo es? —dice una maestra a un nifo.

—sViste que los desplazados guatemaltecos pudie-
ron pasar por esta region a Chiapas y Tabasco? — dice
Manuel, recorriendo con su mano la regién.

—jTanto mar hay en el mundo! De veras que la tierra
es chiquitita...! —grita Kalid, cuando observa a 5 compa-
fieros con la pintura azul, dando color a los océanos.

La construccién de una representacién de pafs, a
partir de lo sensorial, lo concreto, lo real, no sélo genera
esquemas explicativos fundamentados, sino que impli-
ca aspectos afectivos que permiten apropiarse del cono-
cimiento intercultural, a partir de la satisfaccién, el pla-
cer y el gusto desarrollado en el propio acto de conocer.

La ensefianza de la historia en Paidés, recupera el
conocimiento sobre el espacio geografico® como un
referente bdsico para la comprensién de formas de vida
de diferentes pueblos a través del tiempo, mediante
herramientas metodolégicas como: E/ proyecto de In-
tegracion Nacional, Mapas gigantes en el patio, y Ma-
pas histéricos, periodicos e historietas.

Pretendemos que las representaciones que nifos y
nifias construyen sobre el espacio fisico se inserten en
un proceso de reelaboracién que las relaciona con la
vida de la gente®. No existe una intuicién primitiva de
tiempo en la infancia; requiere una construccién pro-
longada, que pasa por sus fases preoperatoria hasta lle-
gar a las operaciones métricas.

Para comprender el teatro histérico, lo trabajamos
en Paidds. Esta actividad retine diferentes retos, pues la
elaboracion de guiones y la presentacién de los mis-

En Paidds existe un tiempo especitico para la ensefianza de contenidos icos en donde
se trabajan aspectos vinculados con el andlisis de las formas de los paises
ubicacion y localizacién, asf como de las regiones naturales, la flora, la
rios y lagos. En este sentido, existiria una‘preparacién’ para abordar la relaci
fisico y formas de vida a través del tiempo, que es la clase de Geografia. En la clase de Historia
se pretende evocar las representaciones que los nifios han logrado construir durante 1a clase
de geografia y hacerlas avanzar incorporando cuestiones histéricas

6 La construccion del esquema espacio no sélo implica el conocimiento sobre las caracteristicas
fisicas, sino también el reconocimiento de que el entorno y la ubicacién geogréfica influyen
en la cultura, historia y economia de los pueblos. Se trata pues, de un camino doble de
interaccién mutua entre 1o geografico y lo histérico. En este apartado pretendemos destacar la
relacién entre formas de vida de los pueblos y su entorno natural, sin olvidar que existe un
trabajo paralelo durante la clase de geografia que permite acceder al dmbito de las relaciones
entorno medio natural y social.



mos en el escenario exige un trabajo complejo. El ac-
tuar como un determinado personaje histérico hace que
el sujeto aprecie puntos de vista diferentes a los suyos y
facilita la capacidad de ponerse en el lugar de los de-
mds, superando asi el egocentrismo intelectual, que
muchas veces es causa de incomprension de las situa-
ciones histéricas (Martin : 1983, p. 70).

La recreacion de espacios en diversos tipos de re-
presentaciones y su vinculacién con referentes tempo-
rales a través de la accién, permite una interiorizacién
paulatina gracias a las acciones reales y a las relacio-
nes de ejes espaciales y de reflexiones causales. Esta
perspectiva implica una concepcién epistémica que
recupera los componentes necesarios para compren-
der los diversos escenarios histéricos y espaciales.
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Dialogo del

Una de las condiciones clave para el ejercicio de la pedago-
gla activa —y humana- es el establecimiento, por parte del
maestro, de vinculos. Estos se dan en dos direcciones: los
que existen entre las disciplinas y, los mds importantes, en-
tre maestro y alumno. Pero atin existen otros, entre los que
caben destacar los que relacionan lo actitudinal con lo con-
ceptual, lo procedimental con loIddico, y aquellos que sim-
plemente apuntan al desarrollo del pensamiento.

El caso de Emilio y como la maestra trabaja son ejem-
plos sencillos de cémo se hace para desarrollar el pensa-
miento —el socio-histdrico—, a partir de una situacién real
de clase. La estructuracién de nociones clave de espacio y
tiempo en los nifios, que resulta siendo mds importante
que memorizar fechas, sucesos y lugares conectados ape-
nas por el concepto de historia, convierten la clase en un
ejercicio constructivo (y hasta constructivista) que haria
las delicias de Piaget.

Las velocidades aludidas en el texto de este autor,
desde el inicio de la experiencia pedagdgica son obvias: la
diacronia acelera su ritmo histérico y se alinea con el pen-
samiento de Emilio; o mejor, el modo como Tere ejerce su
practica pedagégica, hace que Emilio se apropie del tiem-
po congelado en un libro, en un mapa, lo iguale con el
suyo e interrogue, en nuestro tiempo, por los cubanos. Pero
Emilio hace mds. Supera su instante presente y contintia
preguntando qué habria sucedido si...

Nada mads interesante que vincular hechos pasados,
relacionarlos con el presente y sugerir, con base en ello,
un futuro que directamente nos afecta. Queda simple-
mente en el tintero la nocion de historia que se trabaja en
clase, y una inquietud: ;c6mo hacer para que siempre en
clase haya relaciones sincronicas? Es un tema de discu-
sion amplia que supera no sélo la intencién pedagégica
de esta experiencia, sino este espacio y el cardcter de
Nodos y Nudos.
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