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...Mmostrar una experiencia es mostrar una inquietud.

Estanislao Antelo

~

7\ scar tiene siete afos y estd en la calle. Los inten-
\_Jtos de escolarizacién han fracasado. Fracasé tam-
bién el cuidado como persona, como ser humano... Una
noche, hace poco, un hombre de treinta afios casi lo
ahorca por no respetar los cédigos y las normas no es-
critas de su ambiente marginal.

Se intenté brindar una contencién afectiva, una edu-
cacion personalizada, transiciones entre el adentro y el
afuera de su aula, cambio de instituciones, atencién con
maestros de apoyo, tratamientos psicolégicos (individua-
les y familiares), servicio de asistente celador y maestra

* Tonencia presentada en el [l Encuentro lbero Americano de Colectivos y Redes de Maestros que
hacen Investigacion desde la Escweln, Santa Marta, Colombia, julio de 2002. Dir. Gral, Derecho
de Autor 171747. Diciembre, 2001. Buenos Aires, Argentina.
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psicéloga orientadora, horarios especiales, reduccion de
escolaridad, hasta una proteccién de persona (Asesoria
de Menores —Poder judicial de la Nacién).

En el nivel institucional, el Equipo de Orientadores
Escolares, asesord y acompand a docentes y directivos
en la comprension de la problematica, y convocd a
padres y docentes a pensar conjuntamente estrategias
de intervencién para la integracién escolar de Oscar.

En Gltima instancia, brindar a este nifio la posibili-
dad de construir ‘un lugar que no tenia lugar’.

Ser nifio es ‘estar alumno’ (Antelo), y para ser nifio hay
que haber sido hijo. Podriamos decir que ser humano
es ser hijo biolégico; pero para ser hijo legitimo y legal,
hay que ‘ser adoptado’.

Creemos que esta es la dificultad originaria, primi-
tiva, fundante de la problematica de la ‘no-integracion’
de Oscar en ese lugar en el que no puede ocurrir su
escolaridad, en ese lugar que no puede ser ocupado.

En este trabajo nos proponemos indagar en biblio-
grafia novedosa, teorias que nos permitan analizar la
‘integracion’ o la ‘no-integracion’, con el fin de accio-
nar con estrategias diferentes.

(Cudnto tiempo necesita un nifio de seis anos para
adaptarse a las normas de una institucién? ;Cualquier
nifio puede ‘someterse’ a lo que una escuela le exige?
sLa escuela puede sostener, en la actual organizacion
escolar, el principio fundacional de igualdad? ;Es la
inclusién un logro individual o debe re-examinarse este
concepto desde los proyectos politicos?

Un nifo —sobre todo si es marginado— pone sobre
el tapete, en un proceso de socializacion, todas las frac-
turas de una institucién, principalmente las espacio
temporales. ;Integrar es homogeneizar, uniformar? ;De-
jar de lado las diferencias para lograr un ‘nosotros’ pre-
determinado?

Oscar nacio y se crié en la frontera de la droga y la
marginalidad, en ese difuso limite entre la trasgresion y
la supervivencia. Su madre, como la abuela y las tias,
lo dio a luz cuando tenia dieciséis afos. Mds hermano
que hijo, crecié sin limites, desprotegido —entre la su-
pervivencia y la carcel-, al vaivén de quienes debian
cuidarlo.
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En la realidad escolar fue mas productiva la segrega-
cion, la eliminacion, la desaparicién del nifio... El poder
disciplinario hizo lo que estaba preparado para hacer:
reprimir, determinar, controlar, actuar con base en una
fuerte desconfianza, tratando de convertir la escuela en
una formidable maquinaria de control para encorsetar
al que, desde el principio, luchaba por derribar los limi-
tes fisicos de ese espacio simbdlico que es el aula. “E/
‘puesto” para Oscar era ser depositario de las desgra-
cias de la escuela. El control, a través del espacio y del
tiempo, permitio al maestro su intervencion para casti-
gar, y al no poder corregir y normalizar, segregé al nifio.”

En dos afos de primaria, pasé por tres instituciones
educativas. El comin denominador fue la exclusion
categdrica y sistematica. La identidad de Oscar estaba
caracterizada por ‘lo amenazante’, ‘el subversivo’, ‘el
enemigo’, de quien no permite, que obstruye, del que
devela la impotencia, del catalizador del ‘no poder’
institucional. A partir de luchas complejas y conflictos,
fue congelado en ‘el diferente peligroso’, en el “sujeto
inferior que no ha alcanzado nuestro grado civilizatorio”
Dussel), ‘un animalito’, como lo definiera una Directo-
ra en una oportunidad.

El fatbol. La Gnica actividad con poder absoluto para
convocarlo y que realizaba excelentemente. ;Hoy hay
gimnasia? —preguntaba al entrar. Entraba a la hora que
podia, que queria, cuando decidia ir a la escuela.

Aqui se plantea la primera paradoja: ;c6mo un nifio
puede respetar las normas —y exigir su cumplimiento—
de un juego tan reglamentado como el ftbol, v ningu-
na de la institucién escolar? ;Serd que la cuadricula
general, el respeto por la norma, solamente se acepta
desde lo interno-individual, desde el deseo y el placer,
nunca desde el principio de realidad?

Esta paradoja se resuelve saliendo de los modelos
institucionales que responden a pedagogias disciplina-
rias en camino hacia pedagogias ‘personalizantes, in-
quietantes’, que sorprenden al otro ‘en y por’ su totali-
dad. Porque se animan a practicas diferenciadoras,
donde no estdn determinadas las sujeciones v exclu-
siones, donde la trasgresién no es traicién a la socie-
dad ni relajacién de las normas, sino permiso para el
vuelo creativo y la busqueda de nuevos caminos para
re-correr y des-crear.

Integrar es habilitar fuertemente la idea de un nifio
potenciado, expandido, en el que el control vy el en-



cauzamiento de la escuela dejen lugar a las mdrgenes
de libertad y de oportunidades que permitan valorar
las diferencias legitimando nuevas articulaciones. Arti-
culaciones que le permitan desplegar lo que si puede.
El rol del docente y de la institucién es negarse a desis-
tir, dejar que la frontera entre ‘lo culto’ y ‘lo plebeyo’ se
permeabilice, y en ese contraste de sentidos (Duschav-
sky), pueda emerger un proyecto compartido que satis-
faga a todos.

Oscar era un nino inteligente, sagaz (como un chico
de la calle, a pesar de que tenia un hogar), que desple-
gaba su ‘poder’ y su ‘no-poder’ en la(s) escuela(s) mante-
niendo en vilo a los actores institucionales (escolares y
distritales). ;Por qué no aprendia? ;Por qué no se avenia
a las normas para obtener su lugar de alumno?

La ‘alumnidad’ es una caracteristica del nifio; pero
por sus vivencias, éste no era un nifio como otros, Gtil y
docil (Foucault). Alumno que generaba en maestros y
adultos la pregunta: ;quién es éste que nos enfrenta
con el extrafiamiento de otro que descree de la disci-
plina histéricamente eficaz, que pone a prueba, que
jaquea, que obliga a nuevas miradas y nuevas respues-
tas (Foucault). Lo gubernamental hacia agua.

Volvamos a la segunda pregunta del inicio de nues-
tro trabajo: jcualquier nifio puede someterse a lo que
una escuela le exige?

Oscar se gobernaba, pero segtin sus propios cédi-
gos, los que aprendia en la calle y tenian sanciones dife-
rentes para el incumplimiento de las normas. Una fami-
lia sin conduccién; un barrio con ‘jefes’” a quienes respetar
y para los que debia ‘cumplir’. Esta era su realidad.

;Qué regulaciones tenia su vida? ;Coémo construir
una mentalidad que considere, acepte y valore la con-
duccién de si mismo, careciendo de la combinacion
de otras guias: la del padre, la del maestro, la de su
familia?

Oscar no podia aprender a hacer uso de la libertad.
Los aprendizajes que experimentaba tenfan que ver con
la marginalidad, la cdrcel, el hurto, la droga (que pasa-
ba en su mochila escolar), la inestabilidad familiar (hoy
vivia con su madre, mafana con la abuela, a veces con
el padre), la desproteccion.

Si creemos que la escuela —asi como esta pensada
funciona— no es un espacio que pueda contener a un
niflo como este; ni tampoco lo es un instituto de secues-
tro (minoridad), nos queda la pregunta: ;cual es el lugar

para Oscar? ;Quién dice que éste o aquél es mejor?

La escuela para un nifo marginal no es —tal como
opera— un lugar de valoracién, de reconocimiento so-
cial. El contraste de sentidos no logra una interrelacién,
una interseccién, una homeostasis que produzca —con
la superposicion de esferas de experiencia— ‘un nuevo
espacio simbélico’ (Duschatzky).

No hay moratoria social para un nifio asf, la escue-
la no alcanza ni desea reparar los vinculos primarios
fracturados, sostener al sujeto, darle una nueva mirada
constitutiva. El no es susceptible de ‘normalizacién’
(Sarlo), vuelve a mostrar la impotencia, la falta de crea-
tividad, de compromiso. Sélo puede estar si ‘encaja en
el molde’.

Permitasenos parafrasear a Duschatzky e intentar respues-
tas a nuestros interrogantes. Ese lugar serd aquel que le
permita despegar de la fatalidad de origen, aquel —l6gi-
camente— que sea un soporte afectivo y efectivo que lo
habilite para reparar las relaciones primarias quebradas
y ocupar asi un nuevo puesto: ‘persona en progreso’.

Cada una de las escuelas primarias en las que estu-
vo este chico tenfa como apertura al barrio las puertas
v las ventanas: se estaba ‘de un lado” o ‘del otro’.

Para estar adentro, habia que cumplir con las ex-
pectativas porque los soportes discursivos cerrados no
permitian el ingreso del afuera.
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Oscar necesita que le inventemos una nueva
socialidad, una red de contencién que lo re-ligue a la
sociedad que lo excluyé y pueda compartir valores, so-
lidaridades, gramadticas. Fundarian asi un nuevo discur-
50, una nueva realidad, un reconocimiento de la alteridad
para construir otras formas de aceptar, asumir, integrar
diferencias; superando los limites de la manida y transi-
tada relacién social excluyente en pos de otras alternati-
vas culturales y discursivas ( Duschatzky).

La escuela no es —a nuestro entender— el lugar mas
apropiado en este momento de la vida de Oscar. Pen-
samos que un trabajo en red, diferente al realizado hasta
ahora, habilitaria el encuentro con ‘ese lugar’ necesa-
rio para este nifio y tantos otros que cada vez mds col-
man nuestras consultas como resultado de crisis fami-
liares y sociales nunca resueltas.
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Dialogo del

Como Oscar, hay muchos nifios en nuestras escuelas y en

nuestra sociedad. Creo que es importante detenernos, co-

nocerlos y buscar respuestas a sus necesidades. Hace poco

asisti a un seminario del francés Serge Boimare, quien dict6

cuatro conferencias:

1* El miedo de aprender: una causa desconocida del fra-
caso escolar.

27 La mediaciéon cultural: una forma de luchar contra el
fracaso escolar.

3" Violencia y aprendizaje: el ejemplo de Heracles.

4* La mitologia como herramienta del pedagogo.

En ellas plantea la necesidad de conocer a estos chicos,
de ver que la oferta de la escuela es pobre para la demanda.
Esto lo encontramos en su libro El nifio y el miedo de aprender.

Al leer esta ponencia, me surgfan dudas respecto al
papel de los autores en relacion con el caso de Oscar ya
que se ve, de manera general, el estudio de un caso, pero
no queda clara su participacién en esa buisqueda por la
integracion de Oscar.

Tampoco se sabe como fue esa ‘contencion afectiva, la
educacién personalizada, los nuevos espacios, transiciones en-
tre el adentro y el fuera del aula, atencion de maestros y ayuda
psicoldgica (individuales y familiares), el servicio del asistente
celador y de la maestra psicéloga orientadora; como eran esos
horarios especiales y con base en qué.’, que se plantea en la
primera pagina.

¢Cémo fue esa orientacién y ese acompafiamiento
de docentes y directivos en la comprensién de la pro-
blemaética?

(Qué estrategias pensaron conjuntamente padres y do-
centes para la integracion de Oscar?

(Por qué, a pesar de todos estos esfuerzos, la escuela
sigui6 en una linea alejada de las necesidades de Oscar y
de otros muchos nifios?

Cuando hablan de trabajar en una red de contencién que
lo re-ligue a la sociedad que lo excluy6, ;a qué se refieren?

Hace falta claridad, mostrar la propuesta que han es-
tado trabajando, y si atin no la han elaborado en qué con-
sistiria, como seria y qué implicarfa.

Esta ponencia es interesante y me generé dudas. Como
docente, me he enfrentado a casos “dificiles’ y uno trata
de buscar salidas a factores institucionales y familiares.
En este caso, parece que todos estaban unidos, o por lo
menos interesados, en apoyar la integracion de Oscar, en-
tonces ;Qué paso?
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