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El presente articulo pretende generar un espacio de discusion en torno a la posibilidad de incorporar
la dimension ambiental en la escuela, partiendo de la reflexién que desarrollan tanto investigadores
como docentes, directivas y estudiantes de una institucion educativa distrital de Bogotd, en relacién
con la construccion colectiva de una propuesta didactica emergente en educacién ambiental. Los
aspectos mas sobresalientes de la propuesta se traducen en la necesidad de una mirada compleja de
la realidad escolar, concibiendo la escuela como un escenario abierto que mantiene interacciones
permanentes con el contexto social y cultural a nivel de familia, barrio, localidad y ciudad, eviden-
ciando la importancia del reconocimiento del territorio y el ambiente desde una perspectiva sistémica.

This paper aims to generate reflections on the possibility to incorporate the environmental dimension
into school, starting from the reflection developed by researchers, teachers, the board of directors and
students of a public institution in Bogotd, in relation to the collective construction of an emergent
didactic proposal in environmental education. The most outstanding aspects of the proposal lead
to the necessity of a complex view of the school reality, conceiving school as an opened scene that
keeps permanent interactions with the social and cultural context, at the level of family, neighbour-
hood, town, and city, showing the importance of the territory and environment recognition, from
a systemic perspective.

Este artigo procura criar um espaco de discussdo em torno da possibilidade de incorporar a dimen-
s30 ambiental na escola, com base na reflexdo que se desenvolvem tanto os investigadores como
professores, directivas e estudantes de uma escola distrital de Bogotd, em conexiio com a construgio
coletiva de uma proposta didatica emergente em educagdo ambiental. Os aspectos relevantes da
proposta sao traduzidos na necessidade de uma visdo complexa da realidade escolar, compreender
a escola como um cendrio aberto que mantém interagdes com o contexto social e cultural ao nivel
da familia, vizinhos, cidades, 0 que demonstra a importéncia do reconhecimento do territério e o
ambiente de uma perspectiva sistémica.

Educacién Ambiental. Universidad Pedagégica Nacional.

£

Quimica.

/

volumen 3 N.° 25 julio-diciembre 2008 pp. 60-72

Educacién ambiental, in-
terdisciplinariedad, am-
biente, territorio, propues-
ta didactica.

Environmental education,
interdisciplinarity, envi-
ronment, territory, didac-
tic proposal.

Educacio ambiental, in-
terdisciplinaridade, Meio
Ambiente, Territério, Pro-
posta didatica.

Grupo de investigacion La Educacién Ambiental en el Contexto Educativo Colombiano.
Profesora Departamento de Biologia Universidad Pedagégica Nacional. Magistra en Educacidn. Especialista en

Profesor catedrdtico Departamento de Biologia. Universidad Pedagdgica Nacional. Magister en Docencia de la

Coinvestigador. Magister en Educacisn con Enfasis en Educacién Ambiental, Universidad Pedagégica Nacional.



TR o S I S L T g, w b SEASTRNERRE s, & T

Introduccion

particularmente trascen-
dental en la evolucidn de los sistemas socia-

les y culturales. Nunca antes en la historia
de la humanidad los procesos de cambio tocaron
tantas dimensiones del actuar humano. La educacién,
como punto de encuentro de diversas concepciones de
mundo, no escapa a estas transformaciones, de hecho
la construccion de nuevas formas de pensar y actuar
revalida las relaciones ecosistema-cultura, permitiendo
complejizar a su vez las dindmicas sociales que hasta
la fecha han incrementado acciones insostenibles.

La mayoria de investigaciones realizadas a nivel nacio-
nal e internacional, que abordan aspectos especificos
de la problemética ambiental, sugieren el tratamiento
interdisciplinario como alternativa de actuacién que
promueve la complejizacién de la dindmica escolar.
De esta manera, se busca disminuir la fragmentacién
de los conocimientos y el activismo, generalizado por
la necesidad de mostrar resultados ante la presién ins-
titucional. La interdisciplinariedad se constituye de esta
manera en un punto central dentro de la propuesta de
educacién ambiental, puesto que favorece la creacion
de espacios donde se vinculan la reflexién, la practi-
ca y la afectividad, favoreciendo el despliegue de las
cualidades de las personas.

Al tener en cuenta que el trabajo interdisciplinar es
una de las mayores dificultades para incorporar la
dimension ambiental en la escuela, surge la necesi-
dad de generar propuestas que intenten involucrar el
dialogo de saberes en la transformacién escolar. Para
tal efecto, se requiere la flexibilizacién del curriculo y
la organizacion institucional, con el animo de avanzar
en los procesos de pensamiento complejo, aspectos
que privilegian un cambio profundo de la escuela y
la sociedad. En tal sentido, el propésito de la presente
investigacion consiste en determinar los elementos
tedrico-conceptuales y metodoldgicos relevantes en la
construccion de una propuesta diddctica en educacién
ambiental, que emerja de la observacién, el acompa-
namiento, la reflexién, la participacion, el didlogo de
saberes sobre las précticas y experiencias de la comu-
nidad académica de la Institucién Educativa Distrital
Misael Pastrana Borrero.

Marco tedrico

En la discusién sobre interdisciplinariedad la educacion
ambiental no resulta ajena, al existir una preocupacion
legitima sobre el sentido e intencionalidad del pensa-
miento complejo en la formacién de sujetos, ya que
como dice Morin (1996) “el pensamiento complejo es
ante todo un pensamiento que relaciona. Fs el signifi-
cado mds cercano del término complexus (lo que esta
tejido en conjunto)”. Esta mirada revolucionaria de la
realidad lleva a repensar las practicas educativas des-
de una perspectiva interdisciplinaria. En este sentido,
Torres (2004) estima que “el curriculo globalizado e
interdisciplinar se convierte en una categoria paraguas
capaz de agrupar una amplia variedad de practicas
educativas”.

La interdisciplinariedad implica el reto de construir un
marco de compromisos que evidencie la interaccion
entre diversas disciplinas (Torres, 2000), lo que se
visibiliza en un intercambio de interpretaciones, termi-
nologias, conceptos y metodologias de trabajo. En la
misma via, Gonzalez y Rueda (1998) consideran como
caracteristica fundamental del trabajo interdisciplinario
el surgimiento de una polifonia discursiva, en la cual
se promueve la relacion entre I6gicas antagénicas, lo
que permite desarrollar la idea de dialogicidad. Asi,

una propuesta interdisciplinaria convoca diver-
sas disciplinas alrededor de un objeto en una
relacion simétrica, dindmica e interactiva propi-
ciando un didlogo que permite la construccion
de la unidad a partir de la pluralidad de las voces
provenientes de los diversos campos disciplinares
(Conzdlez y Rueda, 1998).

El concepto de ambiente ha sido ampliamente discuti-
do, por lo que es posible encontrar diversas tendencias
en las que se interpreta su significado y sentido, de
acuerdo con distintas perspectivas que hacen alusién a
la actuacion del ser humano y su relacién con el medio
en el que se desenvuelve (Sauvé, 1994). En este sentido,
el ambiente se concibe como:
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un sistema dindmico y complejo conformado
por los subsistemas biofisico y sociocultural,
que se caracteriza por una estructura y organi-
zacion particular, en donde los seres humanos
construyen una urdimbre de relaciones entre si,
con las otras formas de vida y con el entorno,
reconociéndolas como legitimas (Pérez, Porras,
Gonzalez, Martinez y Moreno, 2007a).

La territorialidad se traduce en el control que el Estado,
las empresas, los individuos, etc., ejercen sobre un
espacio geografico, lo cual involucra expresiones sim-
bdlicas particulares, que se materializan en la memoria
oral y en los relatos que elaboran las personas a partir
de su imaginario colectivo. Son estas evidencias las que
permiten reconocer la interaccion entre percepcion,
apropiacion, valoracion y afectividad, ya que existe
entre los grupos sociales un apego y orgullo por el
espacio que habitan, demostrando una identidad que
en ocasiones regionaliza el territorio. En palabras de
Montanez y Delgado (1998) el territorio se define como

una porcion de espacio geografico en el que una
persona, un partido politico, un grupo social o
el Estado ejerce o pretende ejercer un grado de
control (territorialidad) politico, relativo y jerar-
quizado; expresado en fuerzas consensuales y en
conflicto, proporcionando el ejercicio de deberes
y derechos ciudadanos en la toma de decisiones
locales y regionales, generando sentimientos de
apropiacion y valoracion simbdlica e instrumen-
tal (p. 131).

Uno de los objetivos de la educacion ambiental desde
una perspectiva compleja, sefiala la formacion para una
ciudadania ambientalmente responsable, basada en el
despliegue de los talentos y habilidades de las personas,
a partir del desarrollo de procesos que involucran el
pensamiento critico y creativo, la resolucién de proble-
mas y el planteamiento de reflexiones argumentadas
a la hora de tomar decisiones. Para dar cumplimiento
a este propGsito es prioritario iniciar una critica fun-
damentada a los modelos didécticos tradicionales en
educacion ambiental, los cuales propugnan la conser-
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vacion de la naturaleza desde el activismo alejado de
la reflexion, al igual que un cambio de conductas sin
un proceso de formacion ciudadana.

Resulta necesario involucrar la formacion ambiental
de los individuos que propicie la toma de conciencia
hacia un desarrollo humano, basado en los principios
de sustentabilidad y responsabilidad planetaria. De
acuerdo con Vega y Alvarez (2005), algunos elementos
del modelo didactico alternativo en educacién am-
biental podrian resumirse en los siguientes propdsitos.

a. Construir un modelo basado en los principios de la
sostenibilidad.

b. Comprender la conexién de los procesos ambienta-
les, sociales, econémicos y culturales.

c. Conocer la problemdtica socioambiental local vy
global, “glocal” y sus relaciones.

d. Capacitar para analizar los conflictos socioambien-
tales en el debate de alternativas y en la toma de
decisiones, individuales y colectivas.

e. Favorecer la extension de “buenas précticas sosteni-
bles” en diferentes contextos v culturas.

La complejidad en educacion ambiental ha surgido
como una cosmovision a partir del abandono de
aquellas posturas simplificadoras de la realidad, que
fragmentan el conocimiento y lo confinan a comparti-
mentos estancos, desde los cuales las disciplinas sélo
reconocen un orden, una linealidad y una légica. Di-
chos reductos constituyen un refugio para algunos pa-
radigmas hostiles que desconocen la legitimidad de las
minorias, compartimentalizan el saber y distorsionan
los valores. Esta perspectiva reduccionista se ratifica en
las instituciones educativas, cuando se sobredimensio-
na el papel de las disciplinas cientificas en los procesos
de construccién de conocimiento ambiental, al adoptar
exclusivamente la metodologia cientifica, sus principios
y sus leyes, en el desarrollo de proyectos ambientales
escolares (Pérez, Porras y Gonzdlez, 2007b). Segln
Garcia (2004), la complementariedad entre la com-
prension de los problemas, la toma de conciencia y la
accién, asi como la interdependencia entre el cambio
social y el cambio individual (Maturana, 1997), es decir
la evolucion individual y colectiva a la par forma parte
de una vision compleja que promueve la intervencion
frente a los problemas socioambientales.
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Metodologia

El enfoque metodoldgico se estructura a partir de la
propuesta de investigacion-accion, caracterizada por
la reflexion en la practica, especificamente en el marco
de la investigacién educativa. Dado el cardcter de la

El proyecto se considera una construccién colectiva
basada en la auto-reflexion, la cual permite hacer visi-
bles los procedimientos, las estrategias, las formas de
evaluacion y el planteamiento de alternativas pedagé-
gicas y didacticas que enriquecen la dindmica escolar.
Las fases del proyecto son:

investigacion, el disefio se plantea desde el paradigma
cualitativo que busca la transformacion de las practicas
pedagdgicas y la resolucién de problematicas educativas.
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;Cémo los asentamientos
humanos han generado
transformaciones de tipo
paisajistico, ecoldgico,
estético, econdmico y social?

El objetivo general de este estudio se centra en construir
una propuesta didactica en educacién ambiental (desde
una perspectiva interdisciplinar) a partir del andlisis de
los elementos tedrico-conceptuales y metodolégicos
relevantes, que emergen de la observacion, la reflexién,
el didlogo de saberes y la participacién de la comuni-
dad académica en la incorporacién de la dimension
ambiental en la [ED Misael Pastrana.

El taller de “cartografia social” tiene como objetivo
reflexionar sobre el habitar la ciudad y el barrio como
tension entre la transformacién biofisica y cultural,
relacionada con la apropiacion del territorio. Ademas,
busca representar los imaginarios, sentires y vivencias
de un grupo de personas en relacién con el territorio.

La cartografia social es una herramienta que permite
la reflexién compartida sobre la realidad, para conso-
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social
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Guias de
trabajo

lidar lecturas y visiones frente a un espacio y tiempo
determinados, creando, de esta manera, conciencia y
conocimiento colectivo, pues el ejercicio de dibujar
un mapa logra un consenso frente al tema propuesta,
donde se plasman e integran las distintas percepciones
y experiencias de los participantes, conduciendo a la
comprension de ese sistema de relaciones que no son
evidentes para los sujetos, y se nutre con elementos
inherentes a lo humano comao los afectos, las vivencias,
los imaginarios y las tradiciones; nos obliga a cuestionar
nuestro papel y nuestra capacidad transformadora sobre
esa realidad territorial.

Los territorios son una construccion social que se define
y redefine continuamente, a partir de las significaciones
y usos que sus pobladores construyen cotidianamen-
te, desde historias comunes, usos v sentidos (Garcia,
2003). El hecho de dibujar el territorio en sus dimen-
siones histdrica, social, cultural, econémica y ecolégica
implica representar simbolicamente la multiplicidad de



campos de relacién, graficando lo que significa habitar
y sofar un territorio determinado, el cual es complejo
y cambiante.

Una de las técnicas de evaluacién de actitudes es la
basada en el uso de cuestionarios de respuesta cerrada
como las escalas Likert. Las encuestas tipo Likert se
han convertido en un instrumento muy atil a la hora
de obtener informacién, siendo estas faciles de evaluar
en comparacion de otros métodos como la observacion
directa, las entrevistas o, en general, los métodos cuali-
tativos (Fernandez, Hueto, Rodriguez y Marcén, 2003).
De acuerdo con Ferndndez et al. (2003), se considera
que la elaboracién de este tipo de cuestionarios de
actitudes debe contemplar un proceso sistemadtico de
juicios y procedimientos estadisticos, que incluyen
la definicion de los items o enunciados, con el fin de
garantizar la validez de contenido y de la fiabilidad.

De acuerdo con McKernan (2001), la entrevista es uno
de los instrumentos mas efectivos de generar y recoger
informacion en cualquier investigacion. Es similar al
enfoque del cuestionario pero se diferencia de este en la
medida en que se lleva a cabo en contacto directo con
la persona a quien se va a entrevistar. Ademds, este tipo
de entrevista tiene una lista de preguntas especificas,
un cuestionario administrado de forma oral o escrita.
Estas preguntas son de caracter abierto o cerrado.

Es una narracion que permite articular y contextualizar
los diferentes temas, preguntas, problemas y actividades
de cada una de las areas académicas, aportando un vin-
culo explicito de los saberes a través de la construccion
de una imagen de mundo. Asi mismo, el relato permite
que un grupo de personas indaguen en sus hogares vy
el barrio, sobre aspectos especificos de cada saber,
teniendo en cuenta las preguntas presentadas de ante-
mano. Cada participante aporta elementos que desde su
percepcion y experiencias puedan enriquecer el relato
colectivo, logrando con ello una conexidn sistémica de
las situaciones cotidianas que nos son evidentes para
los sujetos (Garcia, 2003).El relato es una narracién

que involucra el lenguaje cotidiano del grupo social.
El texto se escribe en tercera persona.

Resultados y analisis

Con el objeto de reconocer las pricticas discursivas
que contribuyen a la construccién de un pensamiento
ambiental, donde el papel del educador se constituye
en un punto nodal para la comprensién y estructuracion
del imaginario social, a continuacién se describen las
categorias de analisis que emergen de la interpretacién
de diversos instrumentos, utilizados en el desarrollo de
la presente investigacion, entre los que se encuentran
las escalas Likert.

Para el caso concreto de la fase diagnéstica de la pre-
sente investigacion, el objeto de la actitud es la soste-
nibilidad, la cual se analiza tomando como referentes
las siguientes categorias:

Categoria 1: Reduccién de residuos.
Categoria 2: Reutilizacion de residuos.
Categoria 3: Reciclaje de residuos.
Categoria 4: Formacion ciudadana.
Categoria 5: Dimension ética.

Categoria 6: Pensar global, actuar local.

Gréfica de la tendencia actitudinal frente a la sostenibilidad.
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Dentro de una vision tradicional de la educacién
ambiental, los docentes propugnan comportamientos
proambientales, que se basan en cambios superficiales
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con respecto al manejo de residuos sélidos y uso racio-
nal de recursos para el perfeccionamiento de hdbitos
y rutinas, desconociendo la inviabilidad del modelo
actual de desarrollo y la necesidad de una propuesta
educativa que enfrente, de forma critica y compleja,
los desequilibrios a los que ha conducido, en términos
socio-economicos, la actual economia de mercado.
Estos planteamientos se derivan de las respuestas de los
docentes a los items relacionados con tematicas que
abordan la reduccién (promedio 3,43), la reutilizacion
(promedio 4,18) y el reciclaje de residuos solidos (pro-
medio 2,86). Si bien se reconoce la importancia de una
dimension ética en la formacién ciudadana (promedio
4,34), existe una brecha con respecto a la puesta en
marcha de un proceso de andlisis y resolucién ideo-
l6gica de las problemdticas que afectan al colectivo,
pues se considera, por ejemplo, que reciclar es una
tarea dispendiosa y en muchos casos improductiva
(promedio 2,86) y se ha confundido con la separacién
de residuos en la fuente.

Este panorama en el que se sobredimensionan las
conductas proambientales, con respecto a la capa-
citacion para la accion (es conveniente plantear “la
alfabetizacién ambiental: accién colectiva cargada de
ideologia”), ha sido un tema de reflexién para algunos
expertos en educacion ambiental (Garcia, 2002; Cari-
de y Meira, 2001; Sauvé, 2003), quienes proponen la
formacion ciudadana a partir de la transicion desde un
paradigma mecanicista a uno critico y complejo. Un
primer paso para cumplir con este objetivo se resume en
una de las premisas del pensamiento ambiental moder-
no, la cual establece la necesidad de un pensamiento
global, una ideologia planetaria, alejada de los vicios
de la globalizacién, que reconozca la singularidad de
los grupos sociales y la accion local. Sin duda, este
principio propio de la Teoria General de Sistemas, su-
pone reconocer el todo (planeta) mds que la suma de
las partes (seres biéticos y abiéticos), lo que permite
focalizar la atencién en distintos niveles sistémicos que
manifiestan diversas propiedades especificas, las cuales
se denominan propiedades emergentes (Capra, 2000).

Resultados y analisis del taller sobre
cartografia de la localidad

Colegio: Para los estudiantes, el colegio adopta dife-
rentes dimensiones al asumirlo no sélo como un lugar

de encuentro con los amigos y comparieros, sino como
posibilidad de futuro, gracias a la formacién académica
que reciben para tener un mayor conocimiento de las
"cosas”. Destacan la importancia que tiene el promo-
verse de un grado a otro, en la idea de ascenso y de
mayor reconocimiento (para un sector de estudiantes),
constituyéndose en una de las principales transfor-
maciones, que conlleva a un mayor compromiso y
responsabilidad para sus vidas.

Barrio: Los estudiantes no son ajenos a los cambios
que ocurren en su barrio y relacionan dichos cambios
con las estructuras del lugar. Establecen un vinculo
estrecho entre el “progreso”, “la inversién econémica”
y el aumento de la construccion de colegios, vias, par-
ques, comedores y centros educativos, que existen en
los barrios de la localidad, dichos cambios se asumen
como positivos al mejorar el sector, y muestran una
relevancia de lo estético cotidiano y de lo econdémico.

Reconocen como aspecto negativo, que forma parte de
la trama social de los barrios, la vulnerabilidad que tie-
nen ante las situaciones de inseguridad y el peligro que
representan las pandillas del lugar, los enfrentamientos
entre estos grupos y las historias de droga.

En lo cultural, los estudiantes asocian la idea de cultura
a la generacion de obras de infraestructura que pro-
ducen cambios urbanisticos, paisajisticos y estéticos
traducidos en mejoramiento del lugar que habitan
(viviendas, senderos peatonales, vias de acceso vy el
aumento en el nimero de panaderias, carnicerias y la
remodelacion de supermercados y zonas deportivas).
Asimismo, para otros estudiantes las montanas, las
calles sin pavimentar y la escasa arquitectura hacen
que sus barrios no sean bonitos.

Localidad: Una de las principales transformaciones
ecolégicas senaladas por los estudiantes se relaciona
con la pérdida de zonas verdes, la desecacion de
rios y quebradas (quebrada Molinos), y la pérdida de
vegetacion, debido al incremento en el nimero de
construcciones de casas, edificios, negocios familiares y
supermercados, y la invasion de potreros, situacion que
ha provocado cambios a nivel paisajistico. Asimismo,
sefialan como el incremento en el nimero de habitantes
ha afectado la estética y la salubridad del lugar, debido
al inadecuado manejo y disposicién de basuras y el
consecuente aumento en el nimero de mosquitos que
empiezan a invadir ciertos sectores de la localidad.
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Espacio-tiempo (transformaciones)

En general, los estudiantes observan los cambios a partir
de las estructuras del lugar, asociadas con obras de in-
fraestructura (urbanizaciones, creacién de nuevas vias)
y el crecimiento del sector econdémico, representado
en los supermercados y tiendas de barrio que hacen
parte de su cotidianidad. Sin embargo, esta situacién
también la interpretan como problema al considerar
que ciertas obras han afectado en forma negativa a la
naturaleza, debido a la reduccién de la capa vegetal
y la desecacion de ciertos cuerpos de agua, como la
quebrada los Molinos.

Ambiente como problema (Tendencia resolutiva)

El grupo de estudiantes observa que el ambiente se
puede ver afectado por el aumento en las obras de
infraestructura, al reducir la cubierta vegetal y acelerar
la desecacion de la quebrada “Los Molinos”. Asimismo,
reconocen, en el inadecuado manejo y disposicién
de basuras, el consecuente aumento del nimero de
mosquitos, por lo que reclaman la presencia de mas
carros recolectores de basura para limpiar las calles
de la localidad.

Ambiente para la convivencia (Tendencia humanista)

Los estudiantes consideran inseguros y peligrosos al-
gunos barrios de la localidad, debido a la presencia de
pandillas, enfrentamientos entre estos grupos e historias
de droga. Por eso, los nifios creen que “hay que tener a
la gente mala de su lado ignorando sus acciones para
proteger a sus familias y evitar problemas”. Ademds,
los estudiantes reconocen los lugares que no deben
visitar por su seguridad, al constituirse en una situacién
problema para la convivencia.

Territorio como relacién social: Para los estudiantes
el aumento en el nimero de panaderias, carnicerfas,
supermercados, parques y zonas deportivas favore-
cen el encuentro, la socializacién e intercambio de
experiencias entre los habitantes de los diferentes
barrios de la localidad.

Territorio como espacio en el que se sobreponen
distintas territorialidades: [ os estudiantes reconocen
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diferentes tipos de grupos como son las pandillas, los
consumidores de sustancias psicoactivas y las perso-
nas de bien, lo que se traduce en la coexistencia de
distintas maneras de concebir y apropiar el territorio.
Territorio como valoracién: Los estudiantes que vi-
ven en barrios donde se han presentado mejoras en
cuanto a infraestructura, manifiestan una valoracion
del mismo, asi como el hecho de contar con buenos
vecinos; mientras que los que viven en barrios que
tienen calles sin pavimentar o se encuentran en zonas
inseguras no cuentan con un sentido de pertenencia.

Propuesta didactica en educacién ambiental
como construccion colectiva

Al considerar que el contexto escolar y las diferentes
problematicas que se derivan de las interacciones en-
tre los sujetos y su entorno constituyen la base sobre
la que se formulan preguntas, resulté verdaderamente
significativo desarrollar un ejercicio critico de reflexién,
en el que los docentes elaboraban interrogantes desde
su dominio explicativo y que tuvieran como requisi-
to fomentar el didlogo de saberes, el respeto por la
diversidad de ideas y la inclusién. A continuacién se
relacionan las preguntas o tematicas que proponen los
maestros, de acuerdo con sus expectativas frente a la
incorporacién de la dimensién ambiental desde una
perspectiva interdisciplinar.

:Como calcular la cantidad de residuos sélidos que
produce una familia y el colegio en un periodo de
tiempo determinado?

;Cudnta agua y energia consumen los habitantes del
barrio?

:Qué formas y figuras se pueden evidenciar en espacios
reales de la ciudad?

3Como relacionar la cartografia con el plano cartesia-
no, las direcciones, calles, carreras, etc. (ubicacion
espacial)?

:Como construir aparatos de medida?, ejemplo: cli-
németro.

;Cémo llevar a cabo estadisticas de la diversidad animal
y vegetal de determinadas zonas de la localidad?
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;Qué relacion hay entre la apropiacién del espacio
y el sentido de la construccién de lo ético y estético?

;Como habitamos el espacio?

3Como nos relacionamos con el espacio?

2Como ha influido la degradaciéon de la base natural
en la transformacion del territorio?

;Qué tipo de practicas sociales, en el barrio, en la
ciudad, han contribuido en el deterioro del ambiente
urbano?

;Por qué la mayoria de ciudades se ubican alrededor
de un rio o son ciudades costeras?

;Qué tipo de relacién se debe establecer para la
proteccion y conservacion de la cuenca y el manejo
sostenible?

sQué tipo de transformaciones han sucedido en los
ecosistemas propios de la ciudad y cual es su situacion
actual? ;A qué se deben dichas transformaciones? ;Cual
ha sido su impacto?

;Como estas transformaciones han incidido en la diver-
sidad biolégica del barrio, localidad y ciudad?

;Qué tipo de suelos habia en la localidad y por qué
este ha sido utilizado para extraccién (chircales)? Por
lo tanto, ;qué zonas de riesgo hay? ;Cudl fue la base
natural que hubo o hay alli?

2Qué relacion existe entre las placas tecténicas con la
prevencion de desastres?

;Cémo relacionar plano inclinado con los materiales
pavimento y concreto, con el sistema de transporte de
la localidad?

;Como relacionar ondas sonoras con el ruido y su me-
dida (decibeles), y las ondas luminosas con la radiacién
solar y los sistemas de medida?

;Cudl es la importancia de los aparatos de medida?

:De qué estd compuesto el suelo? ;Qué nutrientes posee?
;Cual es la composicion de la atmdsfera?
;Qué tipo de sustancias contaminan las quebradas?

:Como transformar algunos materiales que contaminan
la quebrada en algo productivo y utilizable?

;Coémo detectar la radiacién a partir de las nubes?.

+Cémo ayuda la informdtica a evidenciar las transfor-
maciones ecoldgicas, sociales, estéticas, paisajisticas,
comerciales?

;Como se relacionan las TIC’s, con la educacién am-
biental?

;Como se evidencian las transformaciones en la tradi-
cién oral del barrio/localidad/ciudad?

sCémo mejorar las relaciones con el otro utilizando
un lenguaje adecuado, y que este sea mediador de las
relaciones sociales e interpersonales?

;Qué formas de comunicacion identifican los j6venes?

sQué transformaciones han sufrido las formas de co-
municacion entre los jovenes?

;Coémo reconozco el espacio a partir de mi propio
cuerpo? (Coordinacién motriz, cinestesia, equilibrio,
resistencia, etc.).

;Qué relacion establezco con los otros y con el espacio?

El cuerpo como posibilidad de expresién y comuni-
cacion.

Calidad de vida de los seres humanos, salud fisica y
mental.

;Como se relaciona el ser humano con el entorno,
teniendo en cuenta los principios de identidad, parti-
cipacion, reconocimiento del otro, etc.?
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;Qué valores son necesarios para asumir las transfor-
maciones ecoldgicas, sociales, estéticas, paisajisticas,
comerciales?

;Qué valores se han transformado, han surgido o perdu-
ran en los diversos grupos sociales a través del tiempo?

;Qué relacion hay entre valores y conflicto social,
valores v conflicto ambiental?

;Por qué se habla de la pérdida de valores?

;Como legitimar al otro como un par cognitivo y afectivo?

Pregunta estructurante

De acuerdo con los elementos que fueron emergien-
do en el transcurso del proyecto y la formulacion de
preguntas tanto de docentes como directivos, se llego
finalmente y de manera concertada a consolidar la pre-
gunta estructurante o nicleo integrador de problemas
como referente para el disefio e implementacion de la
propuesta diddctica emergente en educacion ambien-
tal, que permitiera la incorporacion de la dimension
desde una perspectiva interdisciplinar en la escuela.
Dicha pregunta estructurante es la que se enuncia a
continuacion: ;Como los asentamientos humanos han
generado cierto tipo de transformaciones ecoldgicas,
sociales, estéticas, paisajisticas y econémicas?

La transposicion didactica que realizan los docentes a
partir de los resultados de la cartografia social, el relato
y los talleres con el grupo de investigacion, permitio
traducir las expectativas e intereses del grupo social en
una propuesta de trabajo en el aula que, bajo la pers-
pectiva investigativa, favorecié el reconocimiento del
territorio y el desarrollo de competencias ciudadanas.

Dicha propuesta se gestd a partir de la elaboracion
de guias de trabajo para cada drea del conocimiento,
siguiendo como directriz el didlogo de saberes y la
cooperacion. En el anexo 1. se ejemplifica la guia de
ciencias naturales y matemdticas, elaborada por el
colectivo de docentes con acompanamiento del grupo
de investigacion.

Conclusiones

El proceso de elaboracién colectiva de la propuesta
didactica en educacién ambiental ha favorecido la in-
corporacion de la dimension ambiental en la escuela, a
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partir de la adopcién por parte de las personas de una
visién global, sistémica y compleja de la realidad social,
con la cual se fortalecié el compromiso de la comuni-
dad para modificar sus practicas insostenibles, a favor
de la construccidn de una concepcién compartida de
los valores humanos. En este sentido, la investigacion-
accion proporciono los elementos necesarios para
iniciar una practica reflexiva alrededor de una situacién
social, en nuestro caso, el reconocimiento del territorio
y su sostenibilidad, con el objeto de mejorar, modificar
y, en algunos casos, reconstruir los procesos de forma-
ci6én y toma de decisiones del grupo social. Se trata de
propiciar la organizacion de la comunidad educativa en
torno a situaciones problematicas concretas (problemas
generados desde diversos dominios explicativos) con el
animo de desplegar actitudes positivas, valores sociales
y talentos, incrementando de esta forma las opciones
de las personas para que construyan el futuro que ellos
mismos desean y valoran.

Los elementos tedricos, conceptuales y metodolégicos
que se consolidaron en el trabajo de investigacion, re-
lacionados con el pensamiento sistémico, las tipologias
de ambiente, el territorio y el ambiente como sistema
complejo y en la misma linea la interdisciplinariedad y
las emergencias propias del proceso, fueron consisten-
tes con los elementos que aportaron a la construccion
de la propuesta en la que se posiciond la dimension
ambiental, lo cual viabiliz6 otras maneras de comunica-
cién y de encuentro en la escuela y las transformaciones
que permearon el quehacer docente y su apertura hacia
la comunidad, el territorio y la localidad, asi como el
reconocimiento y la necesidad de avanzar hacia la
construccion de una cultura ambiental para la forma-
cién de una ciudadania ambientalmente responsable.

Reflexion sobre la articulacion entre escuela,
ambiente y territorio

« La escuela debe ser pensada como un escenario
abierto a la comunidad, articulada en un territorio,
que pertenece y forma parte de la urdimbre de re-
laciones y realidades ambientales, escenario donde
se piensa, se proyecta y se reconstruye la cultura. La
escuela no puede pensarse en términos de limite o
frontera entre lo que pasa de muros para adentro y lo
que transcurre de muros para afuera. Debe asumir un
papel protagénico en la formacién de ciudadanos y
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ciudadanas responsables con el ambiente, donde es
absolutamente necesario partir del reconocimiento
del contexto en el cual se encuentra inmersa y de sus
multiples relaciones a nivel local, regional y global.
La escuela debe reconocerse como parte de un terri-
torio, por lo que resulta relevante la lectura del con-
texto en el cual se halla inmersa, a partir del estudio
de la estructura ecolégica, el reconocimiento de la
diversidad biolégica, de la diversidad cultural, de las
organizaciones y grupos sociales, de la historia, las
transformaciones y dindmicas de los asentamientos
humanos, en la perspectiva de asumirse como parte
de un sistema ambiental complejo, que se anida en
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Didlogo = conocimiento

La investigacion resefiada en el presente articulo sobre Escuela, ambiente y territorio apunta a la reflexion
propositiva acerca de los procesos de cambio entre ecosistema y cultura y su relacion con la escuela como
escenario de convergencia de multiples concepciones de mundo, ello para la toma de conciencia sobre las
dindmicas que hasta hoy son insostenibles desde el punto de vista ambiental. De esta manera, los autores
construyen un marco de referencia en el que ambiente, territorio y escuela se encuentran en una mirada
interdisciplinar, y que desde la complejidad invitan a pensar en la Educacién Ambiental como objeto de
analisis y escenario de propuestas.

En el trabajo el tratamiento interdisciplinar de lo ambiental, ademés de ser una entrada teérico-metodologica,
se convierte en una prictica posible en la escuela, que desde un enfoque de Investigacion-Accion de corte
cualitativo, contribuye no sélo a la generacién de posturas criticas frente a los abordajes hechos sobre la edu-
cacion ambiental, sino que incluye una propuesta que sefiala la “la creacién de espacios donde se vinculan
la reflexion, la préctica y la afectividad, favoreciendo el despliegue de las cualidades de las personas” como
afirman los autores.

El proposito de esta experiencia investigativa mas que determinar, ha sido construir elementos tedricos-
conceptuales y metodoldgicos relevantes para el disefio de una propuesta diddctica sobre educacién ambiental
en la Institucion Misael Pastrana Borrero a partir del didlogo de saberes sobre las practicas y experiencias que
se vivencian en aquella comunidad académica, pero que no sélo estdn circunscritas en la escuela.

Existen varias ideas y propuestas que aborda la presente investigacion, y de las cuales pueden destacarse, la
necesidad de pensar desde la escuela asuntos tan cercanos como el ambiente y el territorio desde la genera-
cién de pensamiento que relacione, o sea que articule saberes y practicas, asumiéndose como una estrategia
para la formacién de sujetos, ello puede verse materializado en el trabajo diddctico desarrollado de manera
articulada entre docentes de distintas disciplinas y que se ha expresado en las guias de trabajo disefiadas, asi
como en las experiencias de observacion y reflexion sobre el entorno inmediato.

Otro asunto para resaltar tiene que ver con reconocer la complejidad como “cosmovision” alternativa a las
apuestas fragmetadoras del conocimiento y simplificadoras de la realidad, cuyo resultado es la re-produccion
de saberes segmentados, y que es ratificada en las instituciones educativas en la medida en que se sobredi-
menciona el papel de ciertas disciplinas cientificas en la construccién de conocimiento sobre lo ambiental,
advirtiendo con ello, la carencia de sentido respecto a procesos de apropiacion, concientizacion, reflexién y
accidn en los proyectos escolares sobre el medio ambiente.

Vista desde el proceso de construccion de conocimiento, se considera esta experiencia investigativa como un
punto de partida para seguir construyendo escenarios interdisciplinarios enla escuela , en el sentido de seguir
suscitando espacios reflexivos y de accién a fin de hacer posible la “polifonfa discursiva” a la que apelan los
autores, ademas de plantear de manera mas abierta la participacién de actores como los estudiantes y otros
que intervienen en el barrio frente al desarrollo de ésta y otras propuestas sobre el ambiente, el territorio y
la escuela, a fin de hacer real la idea de “dialogicidad” y cumplir con el objetivo de la educacién ambiental
desde la perspectiva de la complejidad que sefialan los autores: formar una “ciudadania ambientalmente res-
ponsable”, basada en el despliegue de talentos y habilidades a partir de procesos que involucran la creatividad
y el sentido critico partiendo de proyectos de vida sustentables.

Laura Acosta Salazar
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