Otras razones para pensar
nuestra practica cotidiana

abrigé la esperanza de constituirse en un espacio distante

de los entornos en que se encontraba. Acontecia entonces que sus edificios estaban amu-

rallados de tal suerte que ni el vecindario sabia lo que sucedia al otro lado de las paredes

ni la escuela confesaba compromisos con su entorno.
En la parte de afuera tenfamos los problemas y las ten-
taciones, mientras en su interior se respiraba el aire de
la academia y el conocimiento. En el exterior estaba lo
cambiante y efimero, en sus aulas y corredores, lo valioso
y perdurable.

Sorprendentemente rdpido cambiaron las cosas. Asi
los maestros no lo quisieran, el entorno se cold en las
escuelas a través del aire y las conexiones eléctricas, de tal
manera que en la escuela aparecieron ventanas al exterior
que no sdlo mostraban lo que sucedia al otro lado de los
muraos, sino al otro lado del mundo. Por otra parte, las
implicaciones de lo que sucedia en el mundo produjeron
y estan produciendo transformaciones al sentido mismo
de la escuela de tal suerte que el compromiso de la escuela
va no se restringe a las informaciones neutrales de los
textos y manuales, sino que se proyecta como una exigen-
cia para dar cuenta de problemas que van mds allé de lo
inmediato, tanto en el tiempo como en el espacio. Ahora
bien, por la manera como se comercializa la informacion,
posiblemente terminaremos estando mds enterados de
lo que sucede en Europa o en el Medio Oriente, que de
los acontecimientos en nuestro pais o de lo que pasa en
nuestro mismo barrio, con un peligro inminente y es que
esta realidad que construiremos sera la verdad tinica, con
un unico artifice, los medios de comunicacion.

Una de las consecuencias de estos cambios es que la
formacién y la informacion ya no pueden ser neutrales
y tenemos que optar, por un compromiso con lo global o
por un compromiso con lo local. Ademas de decidirnos
por la busqueda de la realizacién personal y la felicidad
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del ser humano o por una formacion para el trabajo y
para las urgencias por la subsistencia. Y las circunstan-
cias son tan inevitables que hemos llegado a un punto en
el que ni el maestro ni la institucion educativa pueden
voltearse de espaldas para no ver las pantallas, simple-
mente porque a sus espaldas se encuentran otras, v hay
otras en la casa y otras mds en el camino de la escuela a
su residencia.

Si, la realidad es asi, las escuelas tienen que ser dife-
rentes, y ello es inevitable porque lo mas caracteristico de
una sociedad es la tecnologia de que dispone, y actual-
mente vivimos en una sociedad del control y la retroa-
limentacion, la inmediatez de los acontecimientos v la
desaparicion de las distancias. Los nuevos artefactos no
pueden pensarse simplemente como artilugios para hacer
con ellos lo que haciamos con los artefactos anteriores,
con ellos tenemos que hacer otras cosas.

La escuela no puede ser la misma cuando, por ejem-
plo, los intereses mundiales interfieren con las necesida-
des e intereses nacionales. Es por ello, entre otras cosas,
que se estd hablando con insistencia y con angustia del
aprendizaje situado, la cognicidn situada y la escuela si-
tuada. Pero tampoco podemos mantenernos en la misma
dindmica escolar cuando las relaciones interpersonales
y las posibilidades de enredarse se han multiplicado a
través de los enlaces virtuales y las redes sociales como
el facebook. No se sabe si estas nuevas oportunidades nos
estan brindando nuevas posibilidades de compaiiia o,
mads bien, nos estan creando condiciones paliativas para
mantenernos en una soledad que podriamos llamar la
ciber-soledad.




Por las presiones permanentes de lo que sucede, segu-
ramente en algunos aspectos la escuela ya ha cambiado,
la presencia de los artefactos ha conducido a pensar de
manera diferente el aula, las clases, las tareas, las evalua-
ciones; pero eso no debe ser lo mds importante, tal vez
lo determinante de todo esto, es que reconozcamos que
la mejor manera de pensar en la tecnologia de nuestros
dias no se deriva de los dispositivos que encontramos en
el mercado sino de las maneras globales de control, en la
distribucion explicita y globalizada de oportunidades y
posibilidades que frente a una homogeneizacién super-
ficial esconde una segregacion cada vez mas profunda,
para nuestros jovenes y nuestros paises.

Por ejemplo, las implicaciones de la globalizacién nos
estdn llevando a una homogeneizacion que se nos impone
a la sombra de un deseo de superacion y de excelencia,
que se concreta en términos de evaluaciones de todo
tipo (Sensales, Examenes de Estado, Ecaes, Timss, etc.).
En estas dindmicas quedan a la vera del camino quienes
no logran la estandarizacién deseada, como si ellos no
poseyesen los mismos derechos y tuvieran las mismas
necesidades. En otras palabras, se estd llegando a una
nueva y muy peligrosa forma de segregacion. Y los que
quedan a la vera del camino no son solo los individuos,
sino las sociedades y los paises.

El asunto es que nos encontramos en una situacion
de coyuntura en la que las circunstancias nos exigen que
inventemos otras formas de pensar la escuela. Se tratara
quizd, de una institucion inmersa en las posibilidades que
brinda la tecnologia, eso es a la vez inevitable y deseable;
pero a lo que aspiramos también, es a que tal institucién
esté de cara al pais, sea consciente de las posibilidades
y dificultades que nos depara nuestro entorno y nuestra
historia y nos permita inventar futuros colectivos que nos
lleven a sentirnos orgullosos por lo que somos y optimis-
tas por lo que estamos construyendo colectivamente. Tal
vez lograremos imaginar una escuela contemporanea
comprometida con el ser humano, sin abandonar sus
horizontes, que no son otra cosa que la construccién de

la felicidad.

Dino Segura
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