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Se propone un juego de palabras para entender su trascendencia y el sentido que ellas asumen, en
tanto no puede afirmarse su univocidad: al contrario, el riesgo permanente que plantean en tanto
se trata de llenarlas de sentido, solo uno entre los multiples que puedan tener. Las palabras que
escogieron el tejido son: experiencia e institucion, para detenerse en algunos de sus significados,
convocarlas a configurar un espacio de reflexion con efecto en el trabajo que adelanten equipos,
dentro del aula de clase, y que se tenga en cuenta por quienes toman decisiones en el plano de Ia
politica publica del sector educativo.

An wordplay is proposed to understand the transcendence and sense words assume, since its univocal
condition may not be stated: on the contrary, the continuous risk they posed when it is pretended to
give them a sense, but only one of all that they may have, Words that selected the web are: experience
and institution, to stop on some of its meanings, to pretend they configure a space of reflection for
the teams’ work inside the classroom, and in order to decision makers take it into consideration in
the public policy arena of the educational sector.

PropGem um jogo de palavras para entender sua transcendéncia e o sentido que elas assumem, em
tanto ndo pode afirmar-se seu “univocidad’: ao contrério, o risco permanente que propéem em tanto
se trata de enché-las de sentido, s6 uno entre os multiplos que possam ter. As palavras que escolheram
o tecido sdo: experiéncia e instituicdo, para deter-se em alguns de seus significados, convoci-las a
configurar um espaco de reflexdo com efeito no trabalho que adiantem equipes, dentro do sala de
aula de classe, e que se tenha em conta por quem tomam decisées no plano da politica piblica do
setor educativo.

Sentido, significado, expe-
riencia, institucion edu-
cativa.

Sense, meaning, experien-
ce, educational institu-
tion.

Sentido, significado, expe-
riéncia, instituicio edu-
cativa.
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Yo creo en el poder de las palabras, en que nosotros hacemos
cosas con palabras y, también, en que las palabras hacen cosas
con nosotros. Las palabras determinan nuestro pensamiento...
pensar es dar sentido a lo que nos pasa.

Jorge Larrosa (2003, p. 86)

to intenta, fundamentalmente, abrir
un espacio a la escucha: afinarla, hacerla

posible. En momentos en que todo pasa tan
velozmente, en que los flujos de informacion resultan
apabullantes, la propuesta es crear un lugarmomento
en que el tiempo transcurra lento. En el que, antes
que pasar por el “lugar coman” en que estas palabras
-como tantas otras- han terminado instalandose, se
plantee un ritmo pausado y se escuche la cadencia de
una escritura que, a esta altura, no se sabe a donde ird a
parar, pero que resulta sugestiva, maxime si, de entrada,
se tiene en cuenta que los significantes-palabras que se
ponen en consideracion se han hecho coincidir, quiza
a fuerza de mencionarlas indistintamente, sin escatimar
en el alcance y las implicaciones que su mencién con-
junta abre. Larrosa aclara que la traduccion correcta de
lo que Aristoteles dio de hombre, zoon légon échon,
sefiala al hombre como ser viviente dotado de pala-
bra, lo que significa que el hombre es palabra. Con el
sicoanalisis también es posible una afirmacion de este
talante, lo cual no puede obviarse, como tampoco
presuponer su obviedad.

Seguramente, una pregunta rectora podria ser: jes
factible hablar de experiencia en la institucién -en
general- y, particularmente, en la educativa? A ese res-
pecto, habria que revisar también el sentido de dicha
institucion, en conjunto y por separado, para determinar
lo que la hace singular vy, a su vez, lo que implicaria su
conjugacion, es decir, detenernos en la confluencia
que plantea la institucion educativa, incluyendo en esta
categoria la institucion que ha hecho de lo educativo
objeto de analisis, reflexion y practica.

Dar sentido. Si. Llenar de sentido lo que decimos: es
esta la intencion. Pero no se esta hablando del sentido
como hecho singular o Gnico... es este apenas un sen-
tido entre muchos posibles: el que la légica expositiva
propone... de ahi la cautela por la que se propende. No
la novedad: simplemente el sigilo, la mesura, el cuidado,
porque, si bien las palabras no son las cosas -parodiando
a Foucault-, aquellas que se usen en momentos especi-
ficos si dan cuenta de un sentido, es decir, su eleccion
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no es azarosa: responden a una intencién determinada
y se instalan para hacer ver y hablar de un modo parti-
cular... motivo suficiente para escatimar en las que se
traen a colacion y se las pone a decir a propésito de las
preguntas por las que se indaga.

Preparacion del viaje

Intentando un comienzo, la recurrencia al diccionario
resulta procedente, pretexto para iniciar esta travesia.
Por experiencia, el Diccionario de la lengua espariola,
de la Real Academia Espafiola, consigna: “Del lat. ex-
perientia. f. Ensenanza que se adquiere con el uso, la
practica o el vivir”.

Por institucion se encuentra: “Del lat. institutio, -onis.
1. f. Establecimiento o fundacién de una cosa.
2. [f.] Cosa establecida o fundada.

3.[f.] Organismo que desempena una funcién de interés
plblico, especialmente benéfico o docente.

4. [f.] Cada una de las organizaciones fundamentales de
un Estado, nacion o sociedad. Institucion monarquica,
del feudalismo.

5. [f.] desus. Instruccion, educacién, ensefianza.

6. [f.] pl. Coleccion metddica de los principios o elemen-
tos de una ciencia, arte, etc.

7. [f.] Organos constitucionales del poder soberano en
la nacion.

Institucién canénica. f. Accidon de conferir canénicamen-
te un beneficio.

Institucion corporal. f. Accion de poner a uno en pose-
sion de un beneficio.

Institucién de heredero. f. Der. Nombramiento que en el
testamento se hace de la persona que ha de heredar.

Ser uno una institucidn. francés. Tener en una ciudad,
empresa, tertulia o cualquier otra agrupacion humana
el prestigio debido a la antigliedad o a poseer todos los
caracteres representativos de aquella.

En torno a —entorno de- la experi'e_ncia-

La palabra experiencia viene del latin experiri, que quiere
decir probar. Pero de todo lo que nos pasa, de todo lo
que probamos, recordamos solo algunos acontecimien-



tos, es decir, lo que deja huella, lo que nos impacta
y admite una recordacion sin que nos lo propongamos
deliberadamente. Se trata de aquello que queda inscrito
en alguna parte de nuestro ser sin mediacion explicita, sin
una disposicion precisa, que aparece y desaparece sin que
podamos siquiera percatarnos.

De otro lado, la raiz indoeuropea per relaciona la idea
de travesia y de prueba. En griego hay numerosos deri-
vados de esa raiz que marcan la travesia, el recorrido,
el pasaje... la palabra pirata es un legado de este origen,
v se sabe lo que por serlo se entiende: travesia, paso,
camino. Al decir de Larrosa, el sujeto de la experiencia
tiene algo de ese ser fascinante que se expone, atrave-
sando un espacio indeterminado y peligroso. Una muy
afortunada idea de experiencia que propone un espacio
abierto, un recorrido incierto, un estar atento a lo que
acontezca, con ritmos, como la ruta, inesperados.

La palabra tiene el ex del exterior, del extranjero, del
exilio, de la exposicion, de lo extrafio y también de
la existencia. Hablar, en esa perspectiva, de la pasion,
resulta coherente en tanto riesgo, desconocimiento,
acontecimiento... ahi hasta la vulnerabilidad se torna
potente.

La informacién: un gran inconveniente,
una antiexperiencia W e et

... estoy convencido de que los numerosos cambios
introducidos por la arbitrariedad de la época actual en dichas
escuelas, con el fin de volverlas mds “actuales”, no son otra cosa
que desfiguraciones y aberraciones, con respecto a la noble
tendencia primitiva de su constitucion.

Nietzsche (2000, p. 22)

Seguramente se registra en la historia un momento que
rompe de manera significativa con la percepcion del
tiempo y de lo que le acontece a los hombres: entre
otros, Goethe lo reconocia cuando, nostalgico, reme-
moraba los momentos en que era posible retozar con
la amada -o sin ella- en parajes en los que el humo de
las chimeneas de las grandes industrias y la estridencia
de los motores no hacian parte del paisaje cotidiano...
esos tiempos en que podia disponerse de momentos de
calma, lo cual era permanente, no una excepcion. Ese
evento se reconoce con el nombre de modernidad, y
con ella, la llegada de una nueva percepcion del tiempo

y de los modos de relacionarse consigo mismo y con
los otros.

Postura romantica la de Goethe, diran algunos. Otros,
acaso hasta puedan afirmar que esa percepcion se
muestra en radical oposicion al progreso y el bienestar
prometido por esa nueva forma de vida que hablaba
del desarrollo econdmico como el garante de la cualifi-
cacion de los niveles de vida. Precisamente ahi, en ese
marco y con percepciones tan disimiles, es que se insta-
lan y configuran la sociedad v la cultura, y se avanza en
el campo de lainformacion en dimensiones impensadas
para los clasicos y los atemporales que, como el roméan-
tico autor mencionado, o el filésofo, ven con sorpresa
los ritmos de una vida en la que se debaten y en la que
intentan construir otros mundos, posibles y deseables,
pero imposibles si se cree y legitima la constriccion que
aparece como Unico modo de existencia.

Ya Nietzsche -entre otros muchos autores- lo men-
cionaba, cuando pensaba en el porvenir de nuestras
escuelas, al ver con preocupacion el fuerte influjo que
empezaba a ejercer el Estado sobre la cultura, hasta el
punto de subordinarla. Lo importante aqui, al parecer,
es que, en lugar de quedarse impavido frente al hecho,
al estado de cosas que se imponia, instaba a la resisten-
cia mediante convocatoria a la inactualidad, y, en este
trabajo en particular, la consolidacion de esa resistencia
tendria que tener en la universidad -y los institutos de
ensefanza- un lugar por excelencia: desde su pers-
pectiva, alli habrian de gestarse procesos que jalonaran
transformaciones de trascendencia, mediante una lucha
frontal contra el lenguaje periodistico que se apoderaba
por entonces de la voz de profesores, encargados de
difundirlo y legitimarlo frente a sus estudiantes.

Si “estar informado” era la consigna, si opinar frente a
los acontecimientos era la regla, habia que propender
por el combate, y ese combate pasaba por resistirse a
reproducir lo establecido que se reducia a la repeticién
incesante y vacia de unos contenidos frente a los que
no era posible tomarse un tiempo necesario para su
procesamiento y analisis. No “dejarse balancear en la
mecedora del instante”, pelear contra el letargo propi-
ciado por la comodidad de sentirse informado -y con
ello “actual”-, que es lo que ha terminado haciendo la
institucion educativa puesta al servicio de los fines de
un Estado que busca, en la totalidad de los ambitos,
sacar utilidad -lucro o beneficio econémico- a cual-
quier actividad que se desarrolle: “el fin de las escuelas
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modernas debera ser precisamente ése: hacer progresar
a cada individuo en la medida en que su naturaleza le
permite llegar a ser ‘corriente’, desarrollar a todos los
individuos de tal modo que a partir de su cantidad de
conocimiento y de saber obtengan la mayor cantidad
posible de felicidad y de ganancia” (Nietzsche, 2000, p.
53). Por esa misma via es que hay que distinguir entre
experiencia y trabajo, criticar cualquier acreditacion de
la experiencia, cualquier conversion de la experiencia
en crédito, en mercancia o valor de cambio.

Es por esa razon que es mal vista una cultura que pro-
duzca solitarios, en tanto reflexivos y criticos de lo que
acontece en el mundo, que se nieguen a reproducir los
discursos del momento y los contradigan. En ese senti-
do, la formacién que se imparta en las instituciones del
Estado no podra trascender los marcos que restringen
cualguier posibilidad de basqueda, mas alla del limitado
espectro que deja abierto un ejercicio formal, hecho en
serie, que en nada se diferencia de aquel en el que se
entrena al obrero que se especializa en la fabricacion
de una pieza que encaja siempre con precision en una
maquina cuyo mecanismo se determina previamente,
como respuesta a fines preestablecidos.

Por ello la necesidad de renunciar al presente. Por ello
también la convocatoria a la atemporalidad, a la des-
obediencia. Con Nietzsche es posible dimensionar la
trascendencia de la renuncia al lenguaje periodistico que
se ha tomado la institucién educativa, que insta a per-
manecer informado, es decir, a consumir la informacion
que se produce de modo ensordecedor y casi delirante.
Por esa misma via es factible entender las palabras de
Larrosa cuando afirma que la preocupacion por estar
informado hace que no pase nada, porque “una socie-
dad constituida bajo el signo de la informacion es una
sociedad donde la experiencia es imposible” (Larrosa,
2003, p. 88).

Benjamin lo corrobora cuando dice que el periodismo es
el gran dispositivo moderno para la destruccion generali-
zada de la experiencia: es la fabricacién de informacion
y de opinién. En la misma via, la afirmacion de Pennac,
en forno a que se es mejor pedagogo en cuanto mas se
olvide la pedagogia, cobra rigor, haciéndose atin mas
evidente si se tiene en cuenta el llamado del autor de Za-
ratustra cuando asevera que el ejercicio de educar tiene
que ser, antes que de instruccion, de recordacion.

Si se continda defendiendo y consolidando el dispositivo
periodistico, habria que estar seguros de la imposibi-
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lidad de la experiencia, la cual es cada vez mas rara,
por falta de tiempo!. El acontecimiento se nos da en
forma de shock, de choque, de estimulo, en la forma
de la vivencia instantanea, puntual y desconectada. La
velocidad en que se nos dan los acontecimientos y la
obsesion por la novedad, por lo nuevo, que caracteriza
el mundo moderno, impide su conexi6n significativa.
Habria que atribuir entonces -con Larrosa- que la falta
de silencio y de memoria es también enemiga mortal
de la experiencia.

Interrumpir, fracturar, detener: es eso lo que habria que
hacer, lo que tendria que hacerse si se quiere propiciar
la experiencia. Otra forma de mencionar v ratificar la
necesidad de atemporalidad. Estar tranquilo, escuchar
la cadencia del acontecer, detenerse en los pliegues,
lo cual no es posible si se contintia sujeto a los ritmos
impuestos por el momento actual. De ahi también la
convocatoria a la inactualidad, a la sustraccion... de-
morarse en los detalles, suspender la opinién, el juicio,
y dedicarse a la lentitud y a la calma para intentar ver y
leer lo que acontece. El asunto es que, para poder con-
seguirlo, se requiere tiempo: precisamente de lo que se
carece en el mundo moderno, y en él la escuela, es decir,
la institucion educativa.

Anotaciones en torno a la instituciéon

Con tanta informacion, entre ese mar de produccién
que circula por diversos medios y desde muiltiples pers-
pectivas, habria que hablar desde la escogencia tanto
de autores como de tendencias, y quedarse con las que
se espera y aspira poder hacer un minimo aporte a esta
reflexion, si bien recurrente, de gran importancia para
ver lo que acontece con la alianza que quedé esboza-
da en el titulo del presente escrito. De hecho, porque,
siguiendo a Nietzsche cuando habla del lector ideal, es
menester estar tranquilo y sin prisa, lo que significa, en
buena medida, pacificarse y procurar no entrar en la
angustia que genera el dejar por fuera otros lugares de
mirada, otras enunciaciones.

Seguramente la recurrencia al diccionario pueda enten-
derse en esa direccion: punto de partida que permite
comenzar por alguna parte, que propone un juego con

1 El poeta Pedro Salinas se mofaba precisamente de la contradiccién
del hombre moderno que, teniendo avances impensados en materia
de informacién, carecia de tiempo para entregarse a las actividades
fundamentales de la vida, como leer, por ejemplo.



las palabras para intentar llenarlas de un sentido -entre
los miltiples que puedan tener-, para ver hasta donde es
posible dilatarlas y en qué momento se hace necesario
promover su contraccion.

Si bien se hahla del establecimiento o fundacion de una
cosa al lado de la idea del organismo que desempena
una funcién de interés pablico, especialmente benéfico o
docente, se alude también al Estado, nacion o sociedad,
en tanto organizacion que hace parte importante. De
modo que, podria afirmarse, una institucion se establece
en tanto ejerza una funcién, lo que significaria que el
derrotero lo marca el Estado -nacién o sociedad- que
se apoya en las diversas instituciones para, a través de
ellas, funcionar. Quizas suene reiterativo, pero resulta
entendible y, en gran medida, explica de modo simple el
asunto en tanto es precisamente esa conformacién -Es-
tado- la que genera las condiciones que hacen posible
la emergencia de las instituciones que lo componen, con
las caracteristicas que requiere, en respuesta a demandas
particulares.

El Estado moderno -erigido con consignas como igual-
dad, libertad y fraternidad- se ha servido de diversos
organismos para consolidarse y hacer presencia en
los diferentes ambitos de la vida de los hombres y las
sociedades, orientando su hacer de acuerdo con los
intereses que persigue, llenando de sentido, a su vez,
las consignas que profiere. Como el diccionario lo ex-
pone, la educativa es solo una de ellas, y las disciplinas
académicas y los discursos que se han hecho en torno
a la teoria del Estado son tantos y tan diversos, como
pensadores, escuelas y momentos se han registrado a
través de la historia.

En Estados como el nuestro, la institucion educativa
ha seguido unos lineamientos identificables: siendo
el capitalismo el principio rector de su conformacion,
es factible entender los modos en que se ha puesto a
operar a la escuela. En ese marco, puede deducirse
el hecho de que la educacion haya pasado a ser una
mercancia: si no produce beneficio, si no reporta utili-
dad, no cabe dentro de la logica propuesta. Es por eso
que la educacion se compra y se vende: cada quien,
dependiendo de sus posibilidades econémicas, accede
a ella, y, como cualquier otra mercancia, se ofrece y se
compra dependiendo del poder adquisitivo del cliente,
el que, por regla general, siempre tiene la razon.

Muy seguramente sea desde la institucion educativa, en
ese contexto, que se establezca el didlogo con Nietzs-

che y los demas autores que apareceran -a veces sin
nombrarlos- en la presente escritura, lo cual resulta
pertinente para tratar de entender y sustentar la vigencia
de la pregunta inicial.

Experiencia e institucion

La entrada por la informacion y el lenguaje periodistico
que se tocd en lineas anteriores, beneficia en mucho
estas reflexiones, en tanto permite dimensionar el estado
de cosas en cuanto a la relacion experiencia-institucion,
mucho maés si se tiene en cuenta la particularidad de
la experiencia por la que se quiere indagar, a saber, la
experiencia pedagogica en relacion con la institucion
educativa, porque, de entrada, v habiendo dimensiona-
do lo atras expuesto, seria no solo licito, sino necesario,
postular la imposibilidad de su confluencia. Si por ex-
periencia se entiende lo intempestivo, lo impensable, el
acontecimiento, y si para que ello sea posible se requiere
tiempo y lentitud, memoria y reflexion critica, no es
precisamente en la institucion donde pueda tener lugar,
porque a lo que insta esta Gltima es a seguir el ritmo
que la sociedad va marcando: y en ella las cosas estan
pasando de modo acelerado. Todo se hace fugazmente,
no hay tiempo que perder, la produccién es la maxima,
y aquel que se quede rezagado tendrd que soportar el
peso del sefialamiento y la discriminacién. La consigna
“el tiempo es oro” cobra vigencia en un contexto y
bajo unas condiciones como las que se dibujan para
ver la emergencia del Estado capitalista -moderno- si
se prefiere.

Por eso es que en la institucion es necesario homogeni-
zar los procesos: el solitario, el reflexivo, el atemporal,
es instado de modo permanente a plegarse a la masa,
porgue su presencia causa malestar, incomoda. El orden
impuesto se orquesta desde instancias que trascienden
la escuela, porque, en ese panorama, ella es apenas una
pieza mas del engranaje. Por eso es posible entender
el reclamo de Bernstein cuando plantea que no puede
endilgarse a la escuela la solucién a las falencias de la
sociedad: si se quieren operar cambios significativos
en el interior de aquella, tiene que incidirse en las
condiciones que la han hecho posible, porque, de lo
contrario, cualquier esfuerzo resulta vano. Traducido: si
se quieren operar cambios en la escuela, es necesario
gestarlos en la sociedad, y ahi el Estado tiene mucha
responsabilidad.
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De modo que habria que incidir sobre esa conformacion
en la que la escuela emerge, porque si se la escinde,
estariamos asistiendo a la aplicacion de simples palia-
tivos, sin injerencia contundente en la generacion de
las tan mentadas y aforadas transformaciones que, se
pregona, es menester operar. Entonces, instalados en ese
horizonte, quienes han pensado la escuela, la educacion,
la pedagogia, el maestro, y, particularmente, quienes han
puesto en un lugar privilegiado de sus reflexiones las
experiencias pedagogicas, bien pueden cuestionarse si
son estas posibles dentro de las instituciones educativas,
si es consecuente indagar por ellas en un contexto en
el que las condiciones que quedan planteadas apenas
si permitirian hablar de ejercicios que quieren, de al-
glin modo, resistirse a ese orden de cosas establecido
y que, indiscutiblemente, adquieren un gran valor en
tanto intentos por crear espacios-tiempo distintos a las
dindmicas impuestas por el actual estado de cosas...
Pero, siendo cuidadosos con el sentido, ;podrian, acaso,
serlo?, es decir, ;podria hablarse de experiencia en el
interior de la institucion educativa?

De hecho, la intencién no es desalentar a quienes, de
modo entusiasta, proponen y promueven trabajos dentro
del aula de clase o en los equipos de trabajo que se van
consolidando en las instituciones siguiendo indicacio-
nes de politica o respondiendo a demandas formales,
o como efecto de iniciativas particulares, porque, de
entrada, la respuesta seria negativa: las experiencias no
son posibles ahi. Si la informacién, la opinion, la rapidez,
la temporalizacion -si se admite, permitase la mencién
a esta altura del curriculo-, la homogenizacion, son las
condiciones de la institucion. Si la vigilancia, el control,
la medida, los ritmos -entre otros- son la regla, ;qué
sentido tendria continuar pensando que las experiencias
puedan promoverse o detectarse precisamente en el
lugar en el gue son inadmisibles por el modo de operar
de los lugares en que se las quiere hacer emerger? Habria
que subrayarlo una vez mas: las nobles intenciones, los
dispositivos de combate son necesarios, obviamente.
Pero de ahi a que se instalen como experiencias peda-
gogicas hay una distancia significativa, y, algo ain mas
grave, las buenas intenciones pueden ser cooptadas por
la maquina gue reproduce en serie comportamientos
y modos de ser, ver, hablar y sentir en la escuela, con
efectos en los procesos formativos y sociales.

No pueden pasar por desapercibidos los esfuerzos
de docentes o estudiantes, de comunidades que se
movilizan en torno a la basqueda de transformaciones

que han querido trascender las fronteras de la escuela
y de las mismas mentalidades de quienes constituyen
el cuerpo de formacién, pero, si no fracturan y apuntan
a un cambio estructural, pasaran apenas por aparecer
como intentos dignos de mencién -por diferentes-, sin
lograr transformar su raiz, e incidir contundentemente
en procura de los cambios deseables.

Al parecer, siguiendo al autor de la experiencia de Ja
lectura, para que esta devenga experiencia tiene que
pasar a constituirse en instancia transgresora, que opere
un cambio en la percepcion de la misma existencia, que
deje una huellaimborrable, constituyéndose en referente
infaltable de la propia vida, en tanto ha afectado a quien
se deja irradiar hasta el contagio.

El mismo Nietzsche, incluso Deleuze a su modo vy
manera, han abogado por un tipo de vivencia tal. El
primero, particularmente, cuando, sobrecogido, tiene
que registrar lo que esta sucediendo en los institutos
de bachillerato v propone la necesidad de lectores
rumiantes, que se tomen tiempo para pensar, y logren
asi contradecir el régimen que se ha impuesto con la
venia del Estado v las instancias a través de las cuales
se consolida. El segundo, cuando habla de la creacion
-invencién-, especificamente cuando piensa en la
filosofia que tiene que responder al devenir mediante
construcciones impensadas que convoquen la pericia
y la destreza de quienes han asumido la misién de pro-
poner cambios contundentes, no simples divertimentos,
como deciamos, facilmente cooptables por las instancias
de poder que, al hacerlos suvos, al inscribirlos dentro
de su logica, los desdibujen y los dejen impotentes,
restandoles la fuerza de su intencion.

Leer, pensar, investigar, tres modaos de nombrar lo im-
pensado que es, precisamente, con lo que tiene que
vérselas la experiencia; por eso podemos servirnos de
una suerte de analogia y ver como, en gran medida, al
nombrarlos, estamos aludiendo a un lugar comun, que
no es, precisamente, la escuela.

De modo que, sin temor a equivocacion, experiencia e
institucion son dos significantes radicalmente disimiles. A
lo sumo, lo que podria encontrarse en la Gltima seria la
posibilidad de la experimentacion, ya que da cuenta de
un proceso en el que, bajo condiciones preestablecidas,
son factibles, mucho mas si se tiene en cuenta que hay
un deliberado interés en su seguimiento: variacion de
condiciones que dejen ver resultados que reporten al
campo de la ciencia, y, visto esta, esta Gltima no implica
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necesariamente la apertura al saber, quizas solamente la compro-
bacion con la que se niega o se ratifica un procedimiento como
respuesta a un hallazgo, en gran medida, esperado, o, al menos,
presupuestado: factores que se varian y sobre los que se registran
posibles modificaciones. La experiencia, al contrario, se enfrenta a lo
impensado: no hay modificaciones que valgan en tanto no aparecen
como tales, y no existe en ella ese registro... simplemente el adveni-
miento intempestivo, la fuga impensable, la creacién -con todas sus
letras- como Gnica posibilidad. @
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Dialogo ¢! conocimiento

Es interesante encontrarse con un ensayo que
para dar a conocer una postura politica personal
sobre la importancia de la experiencia en nues-
tra época y su poca posibilidad de existir en el
mundo institucionalizado, opte por un lenguaje
creativo y consciente. Asi, este articulo tiene
como una de sus mayores virtudes su capacidad
de juego con el lenguaje que constituye un deleite
en el acto de la lectura.

Se hace bastante sugerente, en esta época de
“piratas cibernéticos”, equiparar la aventura del
conocimiento a la pirateria de la experiencia
como espacio de crecimiento: ‘el sujeto de la
experiencia tiene algo de ese ser fascinante que se
expone, atravesando un espacio indeterminado
y peligroso”. Sin embargo, ahora que vivimos
en el paradigma de la seguridad, ahora que nos
hemos convertido en seres amilanados por el
miedo a la incertidumbre que es la vida, es poco
probable que vivamos esa energia de ser sujetos
de experiencia. Concuerdo, asi, con la autora
en que una de las formas de dominacion de los
discursos hegemonicos estd en la escuela como
espacio de informacion mds que de formacion.
Sin embargo, creo que debemos preguntarnos si
la dificultad de la experiencia en este momento
de crisis de la modernidad —crisis de mds de cien
anos— radica en la velocidad de la vida cotidiana,
o mas bien en el uso de la informacién y de los
bienes simbdlicos como estrategias de sosteni-
bilidad de los discursos. La censura en nuestra
época parece haber desaparecido, precisamente
porque hay una conciencia de quienes ostentan el
poder simbdlico de que el culto a la informacién
dificultala comprension, y aleja la experiencia de
sus formas mads significativas.

Le hallo, entonces, razon a la autora en su critica
aguda a la escuela y el reconocimiento que hace
de que los esfuerzos, abundantes, de maestros y
maestras por dinamizar el aula para que la expe-
riencia reviva son paliativos de una institucién
en crisis.
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