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Habia una vez un nino...que estaba con un adulto...

Y el adulto tenia un libro... y el adulto leia.

Y el nifio, fascinado, escuchaba como la lengua oral se hace lengua escrita.
La fascinacion del lugar preciso donde lo conocido se hace desconocido.
El punto exacto para asumir el desafio de conocer y crecer.

A modo de introduccion

Aquella aula de clase en la que fui-
mos formados dista mucho de la
actual, porque en ese entonces que-
daba muy claro quién ensefiaba y
quién aprendfa. Hoy en dfa no con-
tamos con esas certezas, no tene-
mos la seguridad de que todo sea
aprendido con la misma intencio-
nalidad con que lo ensefiamos.

En este trabajo presentanos el re-
sultado de muchas discusiones que
“mantuvimos en el Grupo de Inves-
tigacioén en Educacién y Comuni-

Emilia Ferreiro

cacion (GEC), basados en nuestra
condicién de maestros o de estu-
diantes, acerca del significado ac-
tual del aula de clase. La entende-
IMOS COmo Un espacio de encuentros
y desencuentros de diferentes l6gi-
cas que estructuran la comunica-
cion oral, escrita o digital.

La presencia de la comunicaciéon
digital en este espacio interviene e
interfiere en nuestro accionar pe-
dagogico, sl reconocemos que mu-
chos docentes no pertenecemos a

esta nueva cultura, la cual en este
altimo tiempo ha tenido trascen-
dencia en las nuevas formas de ver
la sociedad, la familia, la educacién,
la ciencia, la tecnologfa, etc. La es-
casa comprension de esta nueva
situacion nos lleva algunas veces
a evadirla, otras veces a imitar es-
tilos 0 a emprender busquedas de
cursos o charlas de didactica con
el fin de encontrar alternativas que
acorten las distancias, cada vez
mas evidentes, entre nuestros mo-
dos de pensar y los modos de pen-
sar de los estudiantes.

Proponemos una reflexién sistema-
tica sobre el sentido actual del aula
de clase, entendida como un espa-
cio en el cual se generan relaciones
entre diferentes modos de comuni-
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cacion. Tal vez no le hemos pres-
tado la suficiente atencién o no he-
mos tenido la sensibilidad necesa-
ria para abordar esta discusidn,
pues seguimos prisioneros de la
imagen de ser los tnicos deposita-
rios del conocimiento, lo que nos
impide transformar nuestras creen-
cias, conceptualizaciones y acciones
en el salon de clase para avanzar
en nuevas formas de relacionarnos
con el conocimiento y con los estu-
diantes.

Senala Ferreiro (2001) que “nadie
se atreve a plantear el grado de anal-
Jabetismo de los maestros y de sus es-
tudiantes, la incapacidad del pasar de
EL libro (en singular) a LOS libros
(en plural)... sin hablar de las redes
mformdticas y otros modos de comu-
nrcacton stmilares”.

Nos interesa, por lo tanto, abordar
como confluyen la comunicacién
oral, la comunicacion escrita y la
comunicacion digital en el aula de
clase. Para ello es necesario anali-
zar las relaciones contradictorias
que se dan en ella, donde la discu-
sién cada vez pierde mds espacio y
da paso a esos silencios reiterati-
vos que pueden ser interpretados
como formas de resistencia a la
imposicion de lo escrito como tni-
ca manera de relacién con el cono-
cimiento. La pregunta que nos
aborda es: ;Podria pensarse el aula
de clase como un espacio de intersec-
cton productiva donde se recupere la
exigencia académica atravesada por el
dominio de las intervenciones orales,
la elaboracion cualificada de lo escrito
v el reconoctmiento de la ldgica digital
con la que operan las nuevas genera-
clones?

Algunas caracteristicas del
lenguaje digital

En nuestra cultura académica,
muchas veces se ha reducido el
aprendizaje a la adquisicién de ha-
bilidades desprovistas de conteni-
do cultural, lo cual nos ha llevado,
como maestros o profesores, a in-
culcar obediencia y a exigir a los
estudiantes que cumplan de buena
gana lo que el maestro dice, que se
abstengan de hacer lo que esta pro-
hibido y que acepten las reglas “por
su bien”.

Este modelo pedagégico hace de la
obediencia un instrumento para la
reproduccién de la cultura domi-
nante. Podemos considerar enton-
ces que la cultura académica en la
que fuimos formados, y en la que
atn hoy nos seguimos formando,
impide el desarrollo del pensamien-
to auténomo y sélo permite accio-
nes reguladas por el sistema y/o
reprimidas por el individuo que ha
sometido su deseo.

Otra de las caracteristicas propia
de Ia cultura en la que nos desen-
volvemos los maestros es la tradi-
cion de comunicarnos a partir de
la oralidad, que coexiste con la 16-
gica escrita. En la légica oral, la
ensefianza transmite la memoria
social, es guiada por los mayores
de una comunidad con el objetivo
de generar procesos de reafirma-
cion cultural. Asf los docentes nos
reafirmamos sobre la autoridad
que nos da la adultez.

En la l6gica escrita los textos ha-
blan, buscan la unidad, la esencia
y la verdad a través de un pensa-
miento categorial; por lo tanto el

saber se vuelve algo sistematiza-
do, archivado, consultable y dispo-
nible. Su ordenacién es lineal, lo que
permite un orden de principio a fin.

Asf, la ensefianza se convierte en
un examen de ideas, a veces dife-
renciadas, pero de buisqueda de la
verdad. Es decir, el texto escrito se
convierte en la clave para la trans-
mision del saber y de la creacion.
Esto se consolida con el paso de la
ideogratfa al alfabeto, de Ia caligra-
ffa a la imprenta, donde saber es-
cribir no es simplemente una ha-
bilidad, sino que se convierte en
una l6gica compartida entre el au-
tor y el lector.

Si consideramos que el adveni-
miento de la tecnologfa digital es
comparable a la revolucién ocasio-
nada por la aparicién de la escri-
tura, podriamos equipararla con la
llamada “revolucién electrénica”
identificada por la cibercultura’,
que corresponde a la mundializa-
cion concreta de las sociedades, e
inventa una universalidad sin to-
talidad (Lévy, 1998). En la ciber-
cultura se construyen otros cédi-
gos, basados en un lenguaje
todavia mas universal que el alfa-
beto: el lenguaje digital. En él se
pueden analizar tres caracterfsti-
cas basicas:

La interactividad, entendida como
la relacién entre la persona y el
entorno digital, definido por el
hardware que conecta a ambos.

El termino “cibercultura” es uilizado por diversos
autores para agrupar una serie de fenomenos
culturales contemporaneos ligados principal, aun-
que no tnicamente, al profundo impacto que han
venido eferciendo las tecnologias digitales de la
informacion v la comunicacién sobre aspectos
como la realidad, el espacio, el tiempo, el hombre
mismo ¥ sus relaciones sociales.
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La hipertextualidad, que significa

acceso interactivo a cualguier in-
formacién desde cualquier lugar.
La produccién de contenidos esté
vinculada a la digitalizacion,
mientras que la hipertextualidad
es la condicion del alimacenamien-
to y entrega de contenidos. De este
modo se invaden los circuitos tra-
dicionales del conocimiento con
contenidos en forma de datos, tex-
to, sonido y video, y se sustituyen
los métodos mds antiguos de en-
sefianza en todos los lugares don-
de hay acceso a internet.

La conectividad se considera un
estado de contacto humano y
comprende minimo dos personas.
La internet es el medio conecta-
do por excelencia, es la tecnolo-
gia que hace explicita y tangible
esta condicion natural de la inte-
raccién humana. La web afiadid
otra dimensién a la conectividad
con el hipertexto, en tanto enlaza
el contenido almacenado a su co-
municacion.

Los cambios son profundos: mien-
tras la palabra impresa es imperso-
nal, la configuracion de impulsos en
una pantalla no lo es; lo impreso
ocupa un lugar mientras que lo elec-
trénico tiene un tipo de existencia
distinta, tiene una localizacion en
potencia, no real. La palabra impre-
sa y la padgina participan de la ma-
teria; las paginas electrénicas han
invertido su direccion comunicati-
va y han vuelto al pensamiento.

Como consecuencia de estos cam-
bios, podemos analizar la decons-
truccién del principio y del final;
la relativizacién de la categoria de
la totalidad: el todo se decide, no

se impone. Como el hipertexto es
abierto, acabar sélo significa estar
dispuesto al cambio.

El hipertexto, al permitir conectar
bloques de textos, al posibilitar ano-
taciones a un texto individual, y al
facilitar la conexion con otros tex-
tos, incluso contradictorios, destru-
ye la nociéon de univocidad; el texto
pertenece a una red, a un inmenso
didlogo.

Ahora, la linealidad implica jerar-
quizacién, categorizacién. En el
texto tradicional existen catego-
rias: lo principal y lo marginal. El
hipertexto nivela esa categoriza-
cién: lo marginal resulta tan im-
portante como lo central; lo central
puede ser pasajero.

Asi, puede explicarse por qué en
una clase de historia universal, en
la que una maestra estaba expli-
cando el paso de las tropas del ejér-
cito de Napoleén por Rusia, un es-
tudiante que habfa seguido la
explicacion en detalle, levanta la
mano y dice: “jAhora cuéntenos la
historia de Bill Gates!”. La maes-
tra pregunta: “jQuién es ese hom-
bre?” Podran ustedes imaginar lo
que acontecid después. Silbidos,
bromas y... {Profe, estés out!

La logica con que los nifios y jove-
nes se mueven en la hipertextuali-
dad es diferente de la légica de
quienes Nos MOVEMOos en un mun-
do oral y/o escrito. Seniala Arango
(2002) que en ocasiones, al afirmar
que nuestros estudiantes no leen,
se parte de un falso presupuesto.
Su préctica demuestra que son
lectores de otras gramaticas; mien-
tras los maestros pretendemos de-
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codificarla desde el territorio de la
letra impresa, los cdigos desde los
cuales los estudiantes intentan na-
rrar sus vidas se acercan mas a las
gramdticas tecno.

Si partimos de la idea que el aula
de clase debe ser un espacio de in-
terlocucion entre los estudiantes y
los maestros, estudiantes entre si,
textos y contextos, es necesario gue
los maestros enriquezcamos nues-
tras clases con codigos propios de
la cultura digital.

En sintesis, analizar la cibercultu-
ra significa entenderla eomeo una
practica comunicativa, cOmo una
forma de vida mediada per Ia tec-
nologia, que modifica los paradig-
mas de la comunicacion, con las mm-
plicaciones propias del cambio de
concepclones de tiempo ¥ espacio.
Esta posibilidad nos remite a va-
rias preguntas: ;Esii la comunidad
actual conformada por maestros y pro-
fesores preparados para asumir estos
cambios? Si considerames que per-
tenecemos a una cultura basada en
lalégica delo oral y de contacto con
lo escrito, sestamos preparados para
comunicarnos con otras logreas? Al-
canzar un dominio en el campo
digital, no implica necesariamente
mejorar la comunicacién entre per-
sonas; entonces sinterfiere la comu-
nicacion digital en los ofros tipos de
procesos comunicativos?

Las interacciones que se dan en el
marco de la comunidad académica
desde diferentes culturas “podrian
dar como resultado la aparicion de una
clase distinta de cultura, cuyos valores
podrian ser menos comerciales, antia-
caparadoresy procomunitarios” (Aro-
nowitz, 1996).



Asi se conforma un nuevo escena-
rio de relaciones en el marco de la
nueva cultura, que dan origen a
una comunidad alternativa. Aro-
nowitz (1996) seftala que estos
cambios culturales van configuran-
do un nuevo espacio social, con sus
reglas, hacia otro espacio, otra so-
ciedad, otra percepeién y construc-
cién de mundos.

¢ Como pueden contribuir las tecnolo-
gilas de la informacion y la comunica-
cion en la construccion de estos espa-
cios? A partir de las dindmicas que
ocurren entre maestros, profesores
y estudiantes en el aula de clase,
spodemos pensar que un espacio vir-
tual como la internet puede contribuir
a la conformacién de un nuevo tipo de
comunidad académica basada en re-
des humanas? ;Estamos los profeso-
res imstituctonalmente preparados para
asumir estos retos?

Caracteristicas
comunicacionales en las
redes humanas

Las redes humanas, no vistas Gini-
camente como una forma alterna-
tiva de trabajo, sino como espa-
cios de relaciones cambiantes,
tienen implicaciones en el modo de
organizacion de las personas y en
como Interacttian con los dem4s.
La ausencia de complicadas jerar-
quias y elaborados protocolos de
trabajo y comunicacién, necesaria-
mente basados en normativas y
reglamentos, se ve compensada
por la presencia de valores como
la responsabilidad, la autonomfa
y la disposicién hacia la colabo-
racion, que hacen de cada perso-

na un nodo capaz de liderar pro-
cesos e Iniciativas, en conjunto con
otros y en una direccién de comiin
acuerdo y beneficio. En esta nue-
va forma de interrelacién social,
la comunicacién refleja una triada
de particularidades que caracteri-
zan el trabajo en red: la informali-
dad, la tnmediatez v la multidimen-
stonalidad.

La informalidad estd atravesada
por las relaciones horizontales que
se dan en el marco de las redes
humanas. El paso del respeto jerédr-
quico por el “puesto” al respeto de
“par” o de “igual”, lleva implicita-
mente a una desjerarquizaciéon de
la comunicacién, que la hace me-
nos formal, menos protocolaria. Al
quitar la formalidad en los proce-
sos de comunicacién y propiciar
encuentros més humanos, no sélo
se estaran propiciando interaccio-
nes mas fluidas, sino que también
se contribuye en la construccion de
confianza a partir del conocimien-
todel otro.

cLor qué es importante fomentar la
confianza entre los miembros de una
red? Porque ello propicia intercam-
bios de conocimientos de forma li-
bre y espontanea, y favorece lazos
de colaboracion. De este modo se
facilita la comunicacién entre quie-
nes comparten algo o se encuentran
unidos por un interés comun, con-
figurando asf una auténtica comu-
nidad académica.

Pero la informalidad de la comu-
nicacion, con sus consecuencias y
efectos, no es el Gnico reflejo del
trabajo en red; también se presen-
ta la inmediatez en la comunica-
cién. Al no tener estructuras jerar-

quicas complejas, ni elaborados
procedimientos de comunicacion,
la interaccion entre las personas de
una red se realiza en el momento
que se necesita, con las personas
apropiadas debido a los vinculos
de confianza en constante cons-
truccion.

Una consecuencia importante de
esto estd dada no sélo por la rapi-
dez con que se pueden establecer
diferentes comunicaciones, sino que
a su vez esto refleja el conocimien-
to que cada persona tiene de los
demas, lo que permite que en un
momento dado cada integrante tie-
ne la capacidad de saber qué es lo
que sabe y lo que puede hacer la
red como un todo.

Un aporte indiscutible de las nue-
vas tecnologias de la informacién
¥ la comunicacion, con las poten-
cialidades del trabajo en red, es la
real interaccion a distancia. Hasta
hace algunos anos, incluso con la
presencia de la radio y la televisién,
la nica forma de tener una comu-
nicaciéon en la que simultineamen-
te dos 0 mas personas tuvieran la
posibilidad de recibir todo el aba-
nico de mensajes que se generaban
cuando alguien se comunicaba, y a
la vez respondia a ello, era en un
encuentro presencial.

Sin embargo, ahora estas nuevas
tecnologfas hacen posible un aba-
nico de posibilidades de comunica-
cion que, ademds de la interaccién
simultdnea, permiten recibir una
variedad de mensajes que enrique-
cen la bisqueda de informacién y
arrojan elementos sobre la comu-
nicaciéon, incluso mas que en un
encuentro presencial.
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La Escuela y la educacion
ante las transformaciones
culturales

Desde la Revolucién Francesa, la
Escuela fue pensada como el lugar
en el cual se realiza una reflexion
organizada y disciplinada, proce-
sos que le otorgan preeminencia a
los textos escritos. Recordemos que
hacia 1750 casi el 90% de la po-
blacién era analfabeta, y en gran
medida a partir de la universali-
zacion de la escuela, y por medio
de la lectura y la escritura, se
deslegitimaron otros modos de
transmitir y de ensefar el saber.

La cultura en la que los maestros
fuimos formados estd atravesada
por los cambios que operan en el
binomio comunicacién y educa-
cion. En América Latina asistimos
a dos grandes procesos ante los
cuales no podemos permanecer in-
diferentes: por un lado, el paso de
lo oral a lo escrito en distintas co-
munidades indigenas; y por otro,
desde los anos noventa asistimos
al paso de lo escrito a lo digital en
la sociedad occidental.

El primer interrogante que nos
surge es squé implicaciones producen
estos cambios en la comunidad que con-
formamos como maestrosy en los pro-
cesos de formacton que de ellos se de-
rivan en contexrtos de diversidad
soctocultural? Haciendo un ejercicio
analftico, nos encontramos frente a
predominios tecnolégicos que per-
manentemente se relacionan; es el
caso de la voz como una herramien-
ta tecnolégica en el marco de la
oralidad. Esta fue superada con la
creacion de los alfabetos y poste-

riormente con la invencién de la
imprenta como medio de difusion
de la cultura escrita. Ello no quie-
re decir que las culturas no occi-
dentales abandonen la oralidad
como mecanismo de cohesion so-
cial y de reafirmacién de la identi-
dad cultural. Pero no podemos ne-
gar que ese proceso sufre profundas
transformaciones en su contacto con
lo escrito, que las lleva a la necesi-
dad de la creacién de sus propios
alfabetos y posteriormente a su
unificacion.

Pero el otro paso, de lo escrito a lo
digital, atraviesa en su totalidad las
tecnologias existentes, rompiendo
radicalmente con las barreras de es-
pacio y tiempo que las formas de
comunicacion anteriores respeta-
ban. Asf se quiebra una légica, un
modo de pensar y unos modos de
organizar el mundo, porque esta-
mos frente a la irrupcién de una
logica diferente.

Como senalamos antes, lal6gica de
lo oral estd dada por la posibili-
dad de desarrollar un pensamien-
to circular, la l6gica de lo escrito
opera desde un pensamiento lineal,
pero pensar el mundo desde la 16-
gica digital exige que nos mova-
mos en un pensamiento que rom-
pe con el principio y el fin, en un
pensamiento que se transforma
desde el fragmento, desde el cual
se puede leer la totalidad.

Sila escuela, y su propia construc-
cién cultural, se consolidé sobre las
bases de la comunicacién escrita,
opacando a la comunicacién oral
al desvalorizarla por todo aquello
que no podia ser sistematizado,
spodemos decir que la cultura digital
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se comportard del mismo modo con la
tradicion escrita, opacando su presen-
cta? zQué papel juega la escuela en
estos tiempos? :Se quedard incolume
viendo como una_forma de comunica-
cion absorbe la légica cultural predo-
minante? ;O lodavia estd a tiempo de
asumir que la l6gica sobre la que ci-
menté sus logros se modifico paulati-
namente v, asi, repensar una escuela
desde lo especifico de cada una de las
légicas comunicativas?

A nuestro modo de ver, el reto esta
en el respeto por las logicas que
subyacen a cada uno de estos tipos
de comunicacion. El desacierto pue-
de estar en generar unos hibridos
que no permiten el enriquecimien-
to y la potenciacién de cada uno
de los estilos comunicativos, lo que
darfa como resultado el empobre-
cimiento de cada una de ellos.

Para ningn profesor es un secre-
to hablar de las enormes dificul-
tades que hoy en dia representa
para un adolescente o un nifio ex-
poner oralmente, frente a un pi-
blico, sus argumentos de un tema
determinado. No menos dificil es
la relacion que ellos tienen con los
textos ¥ la produccién escrita:
manejo ortografico, construccién
de oraciones, dominio de signos de
puntuacién, interpretaciéon misma
del texto, intencionalidad del au-
tor, entre otras.

Mientras escribimos estas ideas,
recordamos una experiencia que
contribuye con el tema en debate.
Al ensefiar los simbolos patrios en
un curso de los primeros afios de
la escuela primaria, una maestra
se detiene en el Escudo Nacional
v le pregunta a sus estudiantes:






entrec

“eAlguno de ustedes sabe qué es el
gorro frigio?” Los estudiantes son-
rieron porque la pregunta les pa-
reci6 obvia, y algunos respondie-
ron que era un “gorro frigido”,
otro grupo lo relacioné con el “go-
rro refugio” y otros con el “gorro

refrigerado”.

¢ Qué nos dicen a los maestros estas
respuestas? ;Por qué los nifios escri-
ben estos términos y no el adecuado?
Mientras seguimos tachando las
respuestas incorrectas, regafiando
a los nifios y hasta riéndonos por
“las cosas que escriben”, ;nos hemos
preguntado por la permanente rela-
cton que ellos mantienen con los me-
dios de comunicacion y su incidencia
en la apropracion de términos y la re-
creacton que de ellos hacen?

Podremos seguir proponiendo mu-
chos cursos de lectura y escritura,
pero mientras no desentrafiemos
las l16gicas que subyacen a cada una
de estas formas de comunicacion,
la escuela no podra potenciarlas
con el fin de cualificarlas, sino que
se generara una amalgama que en
lugar de potenciarlas, va a obsta-
culizar los procesos de desarrollo
de cada una de ellas.

Como consecuencia, presenciamos
hoy la poca existencia de oradores
convinecentes, la escasa formacion
de escritores, la reduccion de todas
las posibilidades que el computa-
dor ofrece, a un simple procesador
de texto. ;4 qué se debe esto, cuando
el recurso tecnologico digitalizado per-
mate potenciar cada una de estas for-
mas comuntcativas?

Otra pregunta tendria que dar
cuenta por el cambio en la concep-

cién espacial que se genera. Si
retomamos que desde la comuni-
cacion oral, los espacios rituales
obedecen a las exigencias de la na-
turaleza y existen espacio y tiem-
pos seleccionados previamente por
el sabio de la comunidad: desde lo
escrito el aula de clase se reafirma
como el espacio legitimado para el
desarrollo del conocimiento. Enton-
ces, squé representaciones nos genera
la existencia del no-lugar, solo posible
de ser comprendido desde una logica
digital?

En la actualidad, a partir de las tec-
nologias disponibles, el principal
referente de la ensenanza deja de
ser lo escrito. Podemos preguntar-
nos sde qué modo la Escuela se descen-
tra? ;Considera la postbilidad de cons-
truir un trabajo intelectual basado en
el uso de otras herramientas? Creemos
que pensar el papel de la escuela
en estos tiempos, significa cambiar
la mirada sobre ella y ser capaces
de lograr transformaciones que
comiencen por la incorporacién de
las tecnologias de la informacién y
la comunicaciéon para la produc-
cién, la reproduccién y la divulga-
cion del conocimientos.

El reto actual de la Escuela es es-
clarecer las estructuras légicas que
subyacen a cada uno de estos tipos
de comunicacion, ejercitarse en el
dominio de cada uno de ellos en la
practica, en el aula de clase, inter-
viniendo en sus espacios, no con el
animo de yuxtaponerlas sino de
desarrollarlas desde sus propios
sentidos. ;Podemos pensar que una
estructura de trabajo en red, soporta-
da por ambientes computacionales,
puede constituir una alternativa de
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construccion de vinculos que permitan
superar las dificultades manifestadas
por el encuentro conflictivo entre dis-
tintas logicas comunicativas?

De la soledad del aula al
trabajo en red

Por lo expuesto, la conformacién de
una red humana soportada por
ambientes computacionales puede
contribuir a la generacién y recrea-
cion del curriculo y de la pedago-
gfa, y de este modo consolidar co-
munidades académicas en tanto
ambientes de formacién.

Desde esta perspectiva, el trabajo
en red se encuentra enfocado a asu-
mir el proceso formativo como una
actividad social de un grupo deter-
minado, y conlleva una nueva con-
cepeién sobre los sujetos en forma-
cién. Le posibilita al profesor
asumirse en un nuevo rol, que com-
prometa el papel de la profesiéon
con la construccién de un proyecto
cultural ¥y que ademds sea la ex-
presion de los intereses de amplios
sectores de la sociedad.

Se asume gue una de las dificulta-
des manifiestas de esta transforma-
ci6n radica en las consecuencias del
modelo pedagégico en el que la
mayorfa de los profesores fuimos
formados. Resulta prioritario gene-
rar una nueva cultura académica
en el marco de la comunidad pro-
puesta, asumiendo que cuando se
piensa en las posibilidades que nos
brinda la comunicacién en el cam-
po educativo, generalmente se hace
una reduccién del problema. Se
omite que en la cultura contempo-



ranea la falta de interseccién entre

los procesos formativos y los pro-
cesos comunicacionales origina
muchas problemaéticas. El aborda-
Je de dicha interseccién podria ser
la clave tanto para su desciframien-
to como para la elaboracién de pro-
puestas pedagdgicas alternativas
en la perspectiva de la construccién
de una comunidad académica.

Puede ser que el trabajo en red se
ubique precisamente es esa inter-
seccién y de este modo nos permi-
ta brindar un espacio de intercam-
bio de précticas y saberes entre
maestros, profesores y estudiantes
considerados como pares, posibili-
tando relaciones no jerdrquicas
para avanzar en el fortalecimiento
de procesos comunicativos.

En este contexto, el trabajo en re-
des humanas se orienta a generar
un espacio que permita comunicar-
nos a partir del aprovechamiento
del soporte tecnolégico para acor-
tar distancias y tiempos, para es-
tablecer relaciones horizontales,
para fortalecer la posibilidad de
estar “comunicados-comunicandonos”
(Unda et al, 1998).

Asf conformamos la Red de Investi-
gacton Educativa, pensada como un
espacio de encuentro que refleja las
presentaciones, los didlogos, los in-
tercambios que tenemos esponti-

neamente los maestros y profeso-
res que la integramos. Estos en-
cuentros, tanto presenciales como
virtuales, generan intercambio de
saberes y conocimientos que evi-
dencian el nivel de avance y desa-
rrollo de nuestras ideas y experien-
cias. En realidad se construye un
espacio de socializacion que contie-
ne pensamientos, sentimientos, per-
cepciones sobre nosotros, que sélo
podemos realizar a partir de la
mediacion del otro, reconociendo
que 1o es externo a nosotros y que
tiene sus propios descos e intere-
ses que se manifiestan en las rela-
clones comunicativas (Barbier,
1999).

Este proceso, a la vez interno y
EXTErno a nosotros Imismos, nos
permite un nuevo autoconocimien-
to desde y a través del otro y de
los otros (Filloux, 1996). Conoci-
miento que a menudo, paraddjica-
mente, quienes nos dedicamos a la
educacién no tenemos. Este nuevo
conocimiento implica aventurarse
hacia lo desconocido, ir mas alla,
sentir incertidumbre, tolerarla, des-
cubrir algo nuevo, interrogar los
propios fantasmas. Conocer sobre
nosotros mismos es cuestionarnos,
buscar en lo profundo, en los de-
seos, en las fantasfas; abrirse a en-
contrar aspectos nuevos, zonas de
ignorancia, de rechazo, de negacion

que el reflejo en el otro provoca y
muestra,

En conclusion, el camino de cono-
cimiento del otro y de nosotros
mismos en la relacién de formaciéon
provoca reflexiones que nos invi-
tan a comprometernos en una nue-
va busqueda: sserd posible andar este
camino sin el desarrollo pleno de las
diferentes l6gicas comunicativas que
convergen en el aula de clase? [
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