Resignificar la educacion publica:
construir una nueva utopia'

Yeimy Cdrdenas*
Vladimir Olaya**

] Se pretende visibilizar algunos puntos para la dis-
cusion acerca de la Educacion Piblica, a partir del reconoci-
miento de aspectos como el papel asignado a los maestros, la
logica tecnocrdtica de la realidad educativa, pero a su vez, como
posibilidad de cambio, la conciencia histérica, el sentido de
sujeto politico y de construccion social.
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Summary. Some points for a discussion about the public
education have been presented in this article. The starting points
are the recognition of several aspects in this matter, such as the
role awarded to the teachers, the technocratic logic of an
educational reality and at the same time, as a possibility to
introduce some changes, the historic conscience, the sense of a
political subject and the social construction.

K¢ public education, subject, educational reforms,
public policy.
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El analfabeto es el hombre impedido de decir palabra.

Y la alfabetizacién sera entonces la praxis
educativa que devuelve a los hombres

su derecho a decir lo que viven y suenan,
a ser testigos como actores de

su vida y de su mundo.

A manera de presentacion. No es una de-
sesperanza, aungue muchas voces se hayan
callado entre tantas miradas perplejas ante

las trasformaciones que sufre la escuela y por supues-
to nuestras formas de vida, pensar y sofar de nuevo,
con todo lo que significa lo educativo y particular-
mente lo pablico; es creer en poder construir otra
forma de estar y de ser, que resignifique y posibilite
otras realidades.

Si bien es cierto que, en el contexto actual, lo pablico
se presenta como una dindmica determinada exclusi-
vamente por el paradigma neoliberal, desde el cual
se desmontan las politicas proteccionistas del Estado,
se construye un economicismo politico y se impone
el mercado como ente promotor y regulador del cam-
po social; no es posible desconocer que las institu-
ciones tienen dinamicas que escapan a las logicas ho-
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mogeneizantes, y que dada su naturaleza histérico-
social, escapan a las ideologias y propositos para los
cuales han sido planteadas; por lo que no puede ne-
garse su papel de mecanismos potenciales tanto para
defender posturas diferentes como para configurar
formas alternativas de enfrentar la realidad y movili-
zar los sujetos.

Reconocer que el sentido de las instituciones es dina-
mico y por supuesto complejo es una posibilidad para
plantear un nuevo sentido al papel de los sujetos, dis-
cursos y movimientos, dadas las caracteristicas parti-
culares de los contextos. Por ello, intentar reflexionar
sobre “la esperanza como conciencia” de lo padblico
constituye una tarea necesaria para cuestionar los dis-
cursos que fortalecen el imaginario del bloqueo histé-
rico en este ambito, y especialmente para resignificar
el rol que los sujetos implicados pueden jugar. Una
posibilidad que, sin duda, se ha invisibilizado en mu-
chas de las discusiones y diagnésticos que se realizan
actualmente sobre Educacion Pablica, pues la deses-
peranza aprendida y generalizada deja la sensacion
que la Educacion Pablica responde exclusivamente a
la dinamica o estatica determinada por la financiacion
del Estado, lo cual niega no sélo la complejidad sino
las miiltiples contingencias sociales de transformacién
y movilizacion que representa lo pablico.

En este sentido, a continuacion se pretende eshozar
una apuesta por la resignificacion de lo pablico, que a
partir del reconocimiento de unas logicas imperantes
y homogeneizantes, reivindique el sentido de lo pabli-
co como aquello que se construye colectivamente, y
que por ende reivindique el valor de los individuos
como sujetos, como actores diversos y pluriculturales,
cuyos saberes constituyen la capacidad necesaria para
afectar las dindmicas sociales y las nociones mismas
de sujetos politicos y democraticos. Desde esta pers-
pectiva, se desarrollan en el presente texto algunos
elementos que resultan claves, pero no Gnicos, para
abrir esta discusion en el marco de la defensa de la
Educacion Piblica que hoy nos aboca en medio de
los procesos de mercantilizacién de las relaciones
sociales.

Para profundizar en la comprensién de lo que signifi-
ca defender la Educacion Pablica, es necesario colo-
car como precedente el hecho de que ésta es hija del

Estado-Nacion, y que originalmente fue concebida
como una forma de lograr la seguridad nacional, a
través del fortalecimiento de un imaginario nacional y
la formacién de personas capacitadas en el manejo
del aparato de Estado. Tal como plantea Torres, la edu-
cacion pablica jug6 un papel clave en la legitimacion
de los sistemas politicos y en la integracién y moder-
nizacion de los paises latinoamericanos:

Todos los sistemas de educacion pablica en la
region fueron desarrollados como parte del pro-
yecto de establecimiento de los fundamentos de
la nacién y la ciudadania dentro de los estados
liberales. El papel v la funcidon de la educacién
publica en la creacion de un ciudadano discipli-
nado; el rol, la mision, ideologia y entrenamiento
de maestros; y las nociones prevalecientes sobre
curriculum y conocimiento escolar estaban mar-
cados por la filosofia predominante del estado
liberal®.

Posteriormente, la educacién masiva crecié como un
medio de capacitar trabajadores para la produccion
de bienes y servicios, para capacitar a administrado-
res de organizaciones gubernamentales y producti-
vas y para socializar a los ciudadanos en un nuevo
orden social. En este sentido, defender la Educacién
Piblica implicaba reconocer que los principales cam-
bios estaban jalonados por la estructura y mecanis-
mos del Estado.

Esta breve revision constituye sélo una estrategia sim-
plificada para mostrar como hablar de Educacién Pu-
blica es hablar de un fenémeno que se ha transfor-
mado y que, por ello, debe ser asumido como un
acontecimiento histérico y cambiante, resultado de
varias tensiones enmarcadas en la lucha por la do-
minacion de un capital simbélico.

De manera consecuente, en el contexto actual, la de-
fensa de la Educacion Publica implica reconocer las
dinamicas generadas por la globalizacién, que traen
consigo la presencia de fuerzas sociales determinan-
tes como son las organizaciones supranacionales pues,
de hecho, su incidencia trasciende fronteras y trans-
forma las dindmicas y las estructuras mismas de los
Estados. Asi mismo, involucra pensar las politicas neo-
liberales como transformadoras de los significados

2 TORRES, Carlos. 1995. “La educacién piblica, las organizaciones de maestros
y el Estado en América Latina”. Revista Paraguaya de Sociologia, Vol. 32, No. 92,
pp. 7-35.
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culturales y de la vida cotidiana de cada uno de los
sujetos en una red de relaciones que se corporifican.

En el marco de estas dindmicas es claro, como sefa-
lan varios tedricos, que la nocién de Educacion Publi-
ca “construida por la comunidad; (...) disenada, organi-
zada y llevada a cabo por un grupo de personas con
objetivos compartidos™, se ve radicalmente transfor-
mada, dado que, lejos de la participacion y construc-
cién por parte de las comunidades educativas, debe
responder a politicas internacionales desde las cuales
se persigue esencialmente la eficiencia y la produc-
cion de recurso humano competitivo, limitando la
autonomia, desconociendo la diversidad e invisibili-
zando las actuaciones de los actores de las institucio-
nes educativas.

Como transformacion, es evidente que, de una Edu-
cacion Publica que jugd un papel fundamental en la
expansion educativa como mecanismo esencial para
constituir una ciudadania nacional, prerrequisito para
la democracia liberal durante la fase temprana de in-
dustrializacién (1960-1970), se pas6 a una Educacién
Pablica que durante las dos Gltimas décadas ha suffri-
do una declinacion de las acciones para el fortaleci-
miento de la democracia y ha respondido a la satis-
faccion de las politicas internacionales hijas del ideal
de desarrollo que fundamenté la segunda mitad del
siglo XX en Latinoamérica.

Es preciso aclarar que esto no significa que la relacion
entre Educacion Publica y democratizacion no se haya
reconocido, sino que se ha reconfigurado, pues de
hecho, tal como plantean Martha Herrera y Alexis
Pinilla:

Una de las tematicas que han recibido gran aten-
cion desde finales de la década de los 80 y princi-
pios de los 90 ha sido la relacién que se teje entre
educacion publica v democratizacion. En la co-
yuntura de la configuracion de los estados nacio-
nales, el control de la educacion pablica era un
derecho y un deber del Estado, quien por obvias
razones tenia la obligacion de garantizar la educa-
cion para la mayor parte de individuos pertene-
cientes a la sociedad. Igualmente se puede anotar
que en este contexto la educacién pablica, la es-
cuela v la construccion de democracia eran temas

3 MCcGINN, Noel. 1994. “;Podra la educacion plblica sobreponerse a la amenaza
de las organizaciones supranacionales?”. Revista Latinoamericana de Estudios
Educativos, Vol. 24, No. 3-4, p. 101.
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inseparables por cuanto era en las instituciones
escolares donde convergian los planes formativos
de los jévenes y, ademas, el lugar privilegiado para
asegurar el buen funcionamiento de la democra-
cia. No obstante, el creciente proceso de
privatizacion de la educacion colombiana, desde
mediados del siglo XX, ha ocasionado que la fun-
cién social del Estado se descentre hacia el sector
privado y, por lo tanto, que la connotacion de la
formacion ciudadana sea fragmentada y cambie
el sentido inicial de la misma®.

Muestra de lo anterior tiene sus bases en los ideales
neoliberales que se promulgaron en las Gltimas déca-
das del siglo XX, los cuales tenian como asiento trans-
ferir la educacion de la esfera de los derechos socia-
les a la esfera del mercado, a fin de que la educacion
cumpliera la funcion de trasmitir ciertas habilidades y
competencias necesarias para que los sujetos se de-
sempefaran competitivamente en un mercado de tra-
bajo supremamente restringido y selectivo. Esta fun-
cion de la educacion cambia de forma amplia los
conceptos que sobre lo publico y lo democratico
subyacen en los nuevos contextos culturales, a partir
de los procesos de privatizacion y descentralizacion
que se dieron para esta época.

Si bien es cierto que, bajo las consignas de mayor
participacion y democratizacion, la descentralizacion
tuvo su auge, pues se suponia que con los procesos
de descentralizacion las comunidades entrarian a ju-
gar un papel fundamental en la consignacion de los
horizontes de sentido de la institucion educativa (como
paradigma democratico), ésta tan sdlo se limitd a que
el nuevo sistema escolar obligara a los padres, en pro
de una mayor autonomia, a hacerse responsables de
forma directa o indirecta del sostenimiento de los plan-
teles a través del pago de matriculas, mientras que los
curriculos estaban dirigidos de manera central y ho-
mogeneizante bajo la consigna de indicadores, com-
petencias o estandares como factores necesarios para
la medicion de la calidad educativa de los planteles
escolares.

Esta supuesta formalizacion de la participacion vy la
democratizacion de la educacién dirigié lo pablico a
un modelo de gobernabilidad democratica que tiene

4 HERRERA, Martha Cecilia y PINILLA, Alexis. 2001. “Acercamientos a la relacion
entre cultura politica y educacion en Colombia”. En: HERRERA, Martha Cecilia
% DIAZ, Carlos Jilmar. Fducacion y cultura politica en Colombia: una mirada
multidisciplinaria. Bogoté: Plaza & Janés, p. 84.
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como ejes un tipo de autoridad basado en mecanis-
mos pluralistas y participativos, y que se sientan en la
coproduccion de los bienes piblicos. En este sentido
se reconfigura el campo semantico de lo pablico vy,
como anuncia Borbén, el significado se reedifica: “lo
publico y lo comdn a todos, lo comin desligado del
Estado, asequible a quien pueda participar mediante
su capacidad econémica, permitiendo asi la soberania
personal y, por tanto, la ampliacién de la sociedad de-
mocratica, es decir cuanto es comdn a todos™.

Afirmacion que se refleja claramente en el caso co-
lombiano, en que la educacién pablica ya no sélo se
refiere a la educacion que imparte el Estado por dere-
cho propio y obligacion, sino que abre la puerta para
que los particulares asuman esa labor, legitimada por
las politicas de descentralizacién y optimizacion del
gasto educativo. De este modo la educacién simula
ampliar su campo de cobertura, posibilitando que tam-
bién haya Educacién Pablica impartida por entes pri-
vados, con lo que el papel del Estado, de impartir edu-
cacion para todos, pasa a ser el de regular las leyes
que determinan la eficacia de las escuelas ante los
requerimientos de un mundo globalizado, marco en
el cual la educacion se apropia de la denominacién
de servicio plblico, que es la denominacién que la
legitima como producto que se ofrece desde lo priva-
do v lo gubernamental.

De esta manera, puede afirmarse que, mas all de la
relacion entre Educacién Pablica y democracia, la dis-
cusion debe ocuparse de las perspectivas y actores
que han protagonizado posturas actuales frente a la
Educacion Piblica. En este sentido, resulta muy
diciente el hecho que los documentos de reuniones
internacionales, cumbres e informes de progreso
educativo, desde inicios de la década de los ochenta,
hayan estado protagonizados por grandes empresas,
que sin duda se han constituido en actores fundamen-
tales en la nueva definicion de la finalidad y significa-
do de la escolarizacion pablica. Al respecto, un claro
ejemplo son los planteamientos realizados en la Cum-
bre Latinoamericana de Educacién Basica®, realizada
en 2001, en la cual se sefala que el colectivo encar-
gado de la discusion de las politicas lo constituyen

5 DIAZ BORBON, Rafael. 2003. Politicas educativas y protagonismo social de fa
educacion publica. Bogota: UPN. Encuentro internacional sobre politicas y
experiencias en evaluacion educativa: consecuencias para la educacion, p. 13.

6 PREAL.2001. Cumbre Latinoamericana de Educacién Basica. www.lasummit.org/
spfindex-sp.html

dirigentes de empresas, del gobierno y de la educa-
cion, y responde, entre otros objetivos, a “desarrollar
consenso con respecto a un plan de accién que esti-
mule la colaboracién entre los distintos sectores e im-
pulse el mejoramiento de la calidad y la equidad de la
educacion primaria y secundaria” , propésito que ad-
quiere mayor sentido cuando se clarifica que los par-
ticipantes del evento fueron dirigentes empresariales
de companias como IBM, Motorola, AT&T, Masterd
Card, Discovery Communications Latin America,
Suramericana de Inversiones, entre otras.

Desde este abordaje es perceptible la mirada
eficientista y conservadora sobre cuestiones como
equidad, justicia social, igualdad sexual y democracia
cultural. Razén por la cual se ha retornado al debate
sobre los resultados de las escuelas, reduciendo el
curriculo a poco mas que una preparacién para el
puesto de trabajo. Esto implica la trivializacién del sig-
nificado de la educacion al minimizar los procesos de
ensefanza-aprendizaje a las particularidades de infor-
macion facilmente medible, transmisible y compara-
ble, para asi poder competir en el mercado educati-
vo. En parte, esto ha significado educar a la gran
mayoria de los estudiantes para un tipo de alfabetiza-
cién funcional, en la que se educaria para leer, escri-
bir y poseer destrezas para el empleo. En este senti-
do, la institucion educativa no sélo educa para los
sistemas de mercado, sino que es al mismo tiempo
instrumento e insumo en el mercado.

“Dentro de este hipotético marco educacional, las es-
cuelas producirian trabajadores que realizarian de bue-
na gana las tareas especializadas requeridas por una
economia que afronta un nivel de competencia cada
vez mas alto proveniente del exterior” . Definir exce-
lencia constituye una tarea inaplazable y con ello se
delimita lo que las escuelas piblicas deben ofrecer:
curriculos con caracteristicas especificas, haciendo de
términos como logro, estandar, competencia, aspec-
tos centrales de las pricticas pedagégicas que legiti-
man especialmente mecanismos de control.

Desde esta perspectiva, defender la Fducacién Pabli-
ca debe trascender la resistencia y la mirada de la
escuela como un espacio fisico, o la lucha por una
dignificacion salarial, para ampliar la discusién desde

7 Ibid, p. 2.

8 GIROUX, Henri. 1996. Placeres inquietantes. Aprendiendo la cultura popular.
Barcelona: Paidos, pp.82-83.
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la definicion misma de Educacién Pablica como un
campo de tensiones configuradas por fuerzas econé-
micas, politicas y sociales. Y asi reivindicar, esencial-
mente, el papel de los profesores como sujetos politi-
cos, quebrando la pedagogia del servilismo que
subordina sus capacidades al imperativo de realizar
los suenos de otras personas.

En los debates acerca de la Educacién Pablica, uno
de los aspectos cruciales ha sido el papel del maes-
tro, especificamente su responsabilidad como inte-
lectual. No obstante, desde las organizaciones de
maestros las discusiones se han centrado, especial-
mente, en los recortes financieros que han traido
consigo algunas politicas educativas; de hecho, es
indudable que éstas han conflictuado el manejo de
recursos y las exigencias que se hacen a los docen-
tes, y se han descuidado temas que se vinculan con
su significado como actor social y promotor de pro-
yectos ético-politicos.

Por tanto, se hace necesario observar de forma critica
y amplia el papel y el significado dado al docente por
las reformas educativas, pues en muchos casos éstas
han convertido al docente en el reproductor de las
reformas, cuando se extrapolan conceptos y elemen-
tos instrumentales del mundo econémico al espacio
educativo; ejemplo de ello es asimilar el director de
escuela a gerente, dejando atras su funcion educati-
va. lgualmente, la nueva actuacion del maestro esta
dada en la formacién de competencias profesionales
de caracter puramente instrumental, que incomunica
al docente del campo de produccién de conocimien-
to pedagdgico, pues son los especialistas en educa-
cion los encargados de establecer lo que el maestro
debe llevar al salon de clases. Tampoco se tiene en
cuenta el contexto cultural y material en el que se
desarrolla la labor profesional del docente, ni las con-
diciones simbdlicas y culturales de la existencia real
de los estudiantes. Se ve al docente como un opera-
rio en el proceso educativo y no como un profesio-
nal, portador de saber, que potencie y construya nue-
vas posturas sociales y humanas frente a la comunidad
educativa.

Consecuentemente, las reformas educativas han pos-
tulado enunciados pedagdgicos que ponen en otra
situacion y cambian el rol docente. De acuerdo con
Hernandez, los fundamentos pedagégicos de las re-
formas gravitan o se identifican con postulados
psicologistas que se trasmutan en los procesos de
aprendizaje y que estan vinculados al desarrollo
cognitivo, a la vez que son los que van a definir los
contenidos de la ensefianza y la funcién de la escue-
la. Algunos de los postulados psicoldgicos que acom-
panan las reformas sostienen que los alumnos cons-
truyen su propia comprension, vision que concuerda
con las propuestas que reclaman la construccion de
seres creativos, innovadores, llamados a alcanzar el
éxito en los tiempos actuales. Lo que supone trabajar
a las nuevas descendencias de manera cientifica, crear
identidades basadas en las consignas de seres “(ini-
cos e irrepetibles”; se trataria, en suma, de construir
trayectorias sociales a partir de una nueva evaluacién
cientifica de las capacidades personales. Fste es el tipo
de individuo que se va identificar con los principios
neoliberales de competitividad e individualismo. Para
cumplir tal objetivo la psicologia (algunas de sus areas)
ofrece un discurso legitimador que resulta esencial,
pues gira en torno a la identificacion del desarrollo
individual con el aprendizaje escolar®.

El aprendizaje desde estas tendencias se fundamenta
en el desarrollo de operaciones del pensamiento y se
mide de acuerdo con el resultado de la utilizacién de
las mismas. En esta perspectiva, resulta inadecuado
pensar el aprendizaje con relacién a condiciones rea-
les de vida y del espacio cultural de lo escolar. Por tal
razon, se centra en la seleccion de unos contenidos
que son portadores de “valores universales” y que
son representativos “de la sociedad y de la cultura”.
Esta nocién de educacion facilita la construccién de
materiales y la formacion de los docentes, que se apo-
ya en logicas academicistas y en conocimientos
desestructurados que no ayudan a construir recur-
sos ni permiten la relacion individual con los proble-
mas de los saberes que se presentan en el contexto
real de la escuela y de la vida cotidiana de los estu-
diantes. De la misma manera se educan profesores
para seguir pasos especificos y rigidos, y no docentes

9 HERNA};J?JEZ, Fernando. 2003. “El constructivismo como referente de las
reformas educativas neoliberales”. Accién Pedagégica, Vol. 10, Universidad de
Barcelona, San Cristébal, Espana.
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capaces de poner en relacion las experiencias de vida
con los contenidos académicos de las distintas areas
del conocimiento'.

La estructura escolar propuesta por las reformas edu-
cativas que apovyan estas posturas habla de unos ob-
jetivos claramente establecidos, en que las evaluacio-
nes son concebidas mucho antes de que comience la
labor y la interrelacién pedagogica. Se desconocen
las construcciones histéricas y se mira de soslayo el
factor sociopolitico y subjetivo de la educacion como
ejercicio relacional, y en su lugar se construye una
vision de docente fragmentado que se encuentra en
la contradiccion de un sistema positivista que niega la
responsabilidad de participar criticamente en la for-
mulacion de curriculos y politicas educativas.

A manera de reflexion, resultan de gran valor los plan-
teamientos de Giroux:

£l pesimismo, globalmente hoy, es mas pronun-
ciado. Los maestros se encuentran acorralados por
todo mundo, como nunca lo habian estado en el
pasado y las escuelas son asaltadas implacable-
mente por las poderosas fuerzas del neoliberalis-
mo, deseosas de convertirlas en instrumentos de
ganancia. Cuanto es bueno para Disney v para
Microsoft ahora, es el protocolo para como el
capitalismo puede definir la escuela, el aprendi-
zaje y los fines de la educacién, en especial, como
es impuesto a través de los dictamenes del Fon-
do Monetario Internacional y del Banco Mundial,
afuera y adentro, por su poder corporativo. Las
escuelas ya no son consideradas un bien ptblico
sino un bien privado v la forma tnica de ciuda-
dania que crecientemente se esta ofreciendo a la
gente joven es el consumismo. Mas que nunca,
la crisis de la escuela representa la misma crisis
con adornos de la democracia misma y cualquier
intento de entender el ataque a la escuela publi-
ca y la educacion superior no puede separarse
del asalto expansivo a todas las formas de la vida
publica no dirigidas por la l6gica del mercado'.

Desde esta perspectiva, es evidente el influjo de las
politicas educativas en los actores y sujetos de la es-
cuela y es innegable el nuevo papel que cumplen tan-

10 Ibid.

11 GIROUX, H. 2002. “Pedagogia plblica y politica de la resistencia: notas para
una teoria critica de la lucha educaliva”. Opciones Pedagdgicas No. 25, Bogota,
p. 48.
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to los estudiantes, hoy usuarios del servicio educati-
vo, como los padres de familia, que se ven abocados
a fiscalizar y observar el rendimiente de la institucion
educativa en cuanto a las competencias que ella pro-
duce, tomando un rol que consiste en ser guardian
de la estabilidad social sugerida por el nuevo sistema.
Tal transformacion implica una nueva estructuracion
de las relaciones sociales como la redistribuciéon del
poder social. Asi, el estudiante se convierte en un
demandante de un producto y la escuela en un ofe-
rente, en la que no se significa la educacién como la
construccion de un proyecto de vida colectivo, sino
como el lugar donde se prepara y se entrena a unos
sujetos en determinadas habilidades para el acaecer
social.

De esta manera, las politicas educativas hacen una
reconversion de la escuela desde su cotidianidad que
transforma los significados sociales. Asistimos pues a
un recambio en las estructuras sociales y culturales
que impacta en la realidad de los objetos materiales, y
también en la materialidad de la conciencia de los
sujetos que en ella convergen.

La esperanza como conciencia de lo
publico: defender el sentido de sujetos en
educacion

Hugo Zemelman plantea:

Nos enfrentamos con una inteligencia limitada a
leer los universos simbolicos que son el produc-
to de légicas de funcionamiento, perdiendo todo
intento de traspasar las fronteras de lo que se pre-
vé inexorablemente. Se esta arrinconancdo a la
razon mediante un discurso que confunde lo que
se impone con la verdad. Empero, el blanco real
de esta arremetida es el individuo como sujeto;
lograr su desarme, anular su capacidad protagé-
nica, someterlo mediante la persuasion de que
cualquier actitud critica, desde que rompe con
los canones aceptables de lo que se entiende por
cientificidad, no puede sostenerse porque esca-
pa a lo real y al sentido mismo de la historia'.

Fn educacion esta arremetida es consistente en los dis-
cursos que acompanaron las reformas politicas hacia

12 ZEMELMAN, H. 1995. “La esperanza como conciencia (un alegato contra el
bloqueo histérico imperante: ideas sobre sujetos y lenguaje)”. En: Determinismos
y alternativas en las ciencias sociales de América. México: Nueva Sociedad.
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nuevos marcos ideologicos que se sustentaron en la

construccion de un nuevo orden social basado en:
Los valores de logro y en el discurso de la cons-
truccion de la eficiencia econémica mediante la
optimizacion del uso de los recursos de acuerdo
con la légica implicita en las ideologias del merca-
do global.
La subordinacion de la educacién a las necesida-
des empresariales como garantia laboral, de com-
petencia y desarrollo econémico.
La reverencia a la meritocracia y la vision econémi-
ca; la educacion se ajusté a la explosion de la hete-
regoneidad, pues fomenté la adaptabilidad y po-
tencialidad de los individuos y confirmé la necesidad
de responder a las demandas de estatus de los
nuevos seclores acomodados y el eficientismo eco-
nomico.
El discurso de la calidad y el exclusivo contenido
concedido al mismo en los analisis de las politicas
y las estrategias pedagogicas.
La calidad como propiedad adquirible en el merca-
do y caracteristica solamente de la propiedad pri-
vada, “pues el Estado nivela por lo bajo”.
La calidad sujeta a las normas de competencia del
mercado.
La igualdad en la posibilidad de adquisicion depen-
diendo de su grado de competencia.
La vision dualista de la sociedad, en la cual existen
ganadores y perdedores.

Todas estas construcciones y logicas constituyen for-
mas retoricas que en las practicas visibilizan la cons-
truccion de un discurso™; en términos de Bourdieu',
ejercen una violencia simbdélica que determina un sen-
tido, involucrando todo el sistema educativo dentro
de un significado cultural que corresponde a una
macrovision ideologica para alcanzar unos objetivos
particulares. Tales discursos han paralizado las institu-
ciones y sus sujetos, las cuales y los cuales, desde sus
propias reflexiones y discusiones, fortalecen el bloqueo
historico y minimizan las discusiones y posturas criti-
cas a cuestionamientos a las politicas educativas, de-
jando la sensacién que éstas son las verdades escri-
tas frente a las cuales no hay posibilidades diferentes
de actuacién.

13 RATINOFF, Luis. 1994. “Las retéricas educativas en América Latina: la experien-
cia de este siglo”. www.reduc.cl/raes

14 BOURDIEU, Pierre y WACQUANT, Ldic J. D. 1995. Respuestas por una antro-
pologia reflexiva. México: Grijalbo.

Pareceria logico pensar, desde esta postura, que no
hay alternativa a la logica del mercado, el eficientismo
y la productividad, especialmente en el ambito esco-
lar, y se perderia de mira que quiza el problema radi-
ca en la fragmentacion de roles vy la invisibilizacién
del compromiso politico de los sujetos, particularmente
el de los maestros, entendiendo lo politico no como
normatividad, sino como el cimulo de sentidos y ca-
pital cultural que atraviesa la cotidianidad. Significado
que permite poner en comunicacién los mundos de
vida (de las identidades y construccién del sentido)
con el mundo de la economia (de la produccion, del
mercado), como plantea Jes(s Martin-Barbero. Una
relacion que permita conciliar la vida pablica y la vida
privada, a través de la construccién de un lenguaje
que le permita a la politica mediar entre la racionali-
dad mercantil y la pasion identitaria, exacerbada por
la forma en que los discursos hegeménicos destru-
ven el piso que arraigaba el sentido's.

Desde esta perspectiva, la defensa de lo pablico esta-
ria enfocada, como sefialamos en el subtitulo, en de-
fender el sentido de sujetos en educacién o, mejor, en
reivindicar su protagonismo histérico que permite
comprender que, mas alla de ser victimas de la histo-
ria, cada sujeto puede constituirse en hacedor %
resignificador de ella. Que los significados culturales
de los cuales son poseedores los actores sociales les
permiten construir canales de comunicacién que van
mas alla del puro eficientismo y le ceden la posibili-
dad de lectura y reconstrucciéon de contextos socio-
culturales especificos.

De este modo, para posibilitar un nuevo dmbito edu-
cativo desde las instituciones, que enfrente las exigen-
cias que se hacen desde organismos internacionales
a través de maltiples y sistematicas reformas, es nece-
sario recuperar el sentido de los sujetos y su historia,
entendiendo, por un lado, que la historia es la cons-
truccién que le confiere al hombre su posibilidad de
sujeto, y por otro, que como sujeto es un ser consti-
tutivo y constituyente de un entramado social, carac-
teristica que lo posibilita para tejer proyectos colecti-
vos de acuerdo con las especificidades de su acaecer
cultural. Es construir una postura desde la cual se re-
conozca y se actué consecuentemente con la capaci-
dad critica de los sujetos frente a las problematicas

'S MARTIN-BARBERO, Jestis. 2001. “Transformaciones culturales de la politica”.
En: HERRERA, Martha Cecilia y JILMAR DIAZ, Carlos. Educacion v cultura politica
en Colombia: una mirada multidisciplinaria. Bogota: Plaza & Janés.
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que experimenta la educacién pablica, que fortalezca
opciones sociales viables, nacientes y pertinentes a
las culturas. Es construir posibilidades que visibilicen
y rescaten las dinamicas que al interior de las institu-
ciones se dan de manera silenciosa y casi inconscien-
te, como mecanismos de resistencia a las direcciones
dadas por los rituales de la globalizacion. Procesos
que se deben resignificar constantemente para per-
mitir [a construccion de una nueva utopia desde la
educacion puablica. @
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Didlogo del

A partir de un recorrido por los cambios que ha sufrido la
educacion en el mundo moderno, el articulo plantea la necesi-
dad de enfrentar la Educacion Puiblica desde una perspectiva
que trascienda las prdcticas de resistencia. En tal caso, la edu-
cacion se entiende de acuerdo con un desarrollo histérico, v si
bien estuvo ligada originalmente con la configuracicn del Es-
tado-Nacicn, el juego de fuerzas que constituyen su naturale-
za, la ubican como escenario de una lucha por el capital sim-
bdlico. Esto permite sugerir que la Educacion Publica tiene
que ver directamente con lo que los autores denominan co#-
ciencia de lo priblico, pues mds alld de una estructura fun-
cional, lo publico atiende a la promocion y desarrollo de un
sentido social y cultural.

Ahora bien, las nuevas reformas educativas, basadas en una
concepcicn “eficientista”, convierten categorias tales como
equidad, justicia y democracia, en valores que postulan la
mercantilizacién de la interaccién humana, al convertir el acto
educativo en un movilizador del modelo necliberal; cabe des-
tacar aqui que los gestores de las actuales politicas educativas
no son precisamente los centros o sujetos educativos, sino,
por el contrario, las empresas, las cuales a partir de cumbres
internacionales disenan las estrategias de evaluacion con que
se ha de medir el rendimiento escolar. Emprender, entonces,
una nueva accion por la resignificacicn de la Educacicn Publi-
ca implica redimensionar y recrear lo colectivo y lo democrdti-
co, como una forma de contrarrestar aquellos dispositivos que
reducen hoy la educacicn a un quehacer basado en la homo-
geneizacion del saber, la conciencia y la practica.

Fernando Gonzdlez



