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Resumen. Bsta propuesta de ensenanza de la historia pretende la
transformacidn de las prdcticas madicionales en dos sentidos: en el
empleo de téonicas de investigacicn de historia oral v en el desamo-
llex dler habiliclaces de pensamiento histdrico que Taciliten ¢l aprendi-
e de la historia. Se implementa en dos etapas utilizando el modelo
de investigacidn-accion. La primera, corresponde a la aplicacion de
tres expercncias previas, v la sepunda, a una reconstniccion auto-
hingrdfica que involucrd elementos de otms dpologias de proyvecto
de astoria oral,
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Summary. This proposal about history teaching pretends the
rransformation of the traditional practices in two ways: according
the didactics, with the use of investigation techniques in ol history
and the development of abilities in historic thoughe that make easicst
the history leaming. Employing the action rescarch model, this work
has been carried out in two steps: first one corresponds to the
application of three previous experiences. Second one is an
autobiographical reconstruction that involved elements from odher
typologics of the oral history project.

Key words: [Investigation-action, autobiography, cognitivas, didactic,
historian, sources, historical time, historical thought, internal,
mentelactos, metaconceplos, preconstruction, oral history,
communicativas abilitics, sodal knowledge, projects.
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desarrollo de estrategias diddcticas basadas en
tipologias de proyecto de historia oral, base disci-
plinar que fundamenta las propuestas, aprovechan-
do los recursos de los que se dispone en los con-
textos donde se ha desarrollado.

Tres experiencias iniciales desarrolladas en el Cole-
gio Departamental Nacionalizado El Triunfo, Auto-
biografia, Petroglifos e Historia local’, sirvieron como
base para disefar el proyecto Aprender Historia
haciendo Historia, aplicado en el CED Chircales, al
cual se le incorporaron otros elementos?, como el
desarrollo de habilidades de pensamiento histérico
y el empleo del modelo didactico de solucion de
problemas que faciliten a los estudiantes el estudio
de contenidos histéricos.

FEsta investigacion

La metodologia para la sistematizacion y andlisis es
la de investigacion-accion, la cual busca entender

T PULCKROSE, Heney. Enseviareza y aprendizae o la historsa, Madnid: Mosata,
14996, p. 100

2 Parte de esta experiencia s encuantra en: VEGA, Cantor Rerdn v CASTA-
MO Tamara, Ricardo, [Dépenos Hatlar! Profosornes y estudiantes tejon his-
torias orales en el espacio escolar. IDEP - Universadad Pedagogica Macio
nal, Bogotd, 1999,

3 Froducto de Las reflexiones realizadas en el marca de lns pragramas de
profesionalizacion en Ciencias Socubes v [ Maesita en ensefianza de la
historia de la Universidad Pedagogica Macienal. Ea cuante a la historia,
Algunas reflexiones se centraron en b forma en que se aprende of cono-
cimiento histdrico con el desarrolle de habilidades die pensamionto v enas
propucsta enfocada a ello cstd en; Velasco Pefa, Gina, Frsedunza de L
Histaria en los grados 4% ¢ 59 de Lducacidn Ddsica Primarie. Tesis de
prado, Bogotd: Liniversidad Pedagdesca Macional, 1998,



una situacion social como un todo, teniendo en cuen-
ta sus propiedades v su dindmica. Su propdsito es pro-
piciar un cambio social —en este caso, las pricticas
educalivas—, lo cual supone que los participantes de-
ben ser miembros del proceso de investigacion, pues
estd disefiado para dar mayor participacion a cada uno
de los actores involucrados (estudiantes, maestros v
olros grupos) .

Fases del proceso de investigacion

J. Whitehead®, formuld cinco frases, que actdan como
esquema general de andlisis para tratar problemas edu-
calivos praclicos: sentir 0 experimentar un problema,
imaginar la solucidn al problema, implementar la solu-
cién imaginada, evaluar la solucion y modificar la prac-
tica a la luz de los resultados.

L. Bentir o experimentar un problema

Un diagnastico sobre la problematica latente en los
procesos educativos en grado 6° de educacion basica
secundaria en los colegios Departamental Nacionali-
zado El Triunfo y Centro Educativo Distrital Chircales,
en 2001, mosiro gue existe, entre los estudiantes, apa-
tia v desinterés por la historia, como resultado de las
formas tradicionales de ensefianza, a lo cual se suman
las dificultades cognitivas que supone la construccidn
del conocimiento social.

Frsenanza trachcional de la Histaria

La ensefianza de la Historia, como ocurre con otras
areas del conocimiento escolar, se ha relegado al mo-
delo de ensenanza tradicional, donde se privilegian los
contenidos y se descuida el desarrollo de habilidades
de pensamiento para que se conviertan en herramien-
tas cognitivas que faciliten su aprendizaje v el andlisis
de la realidad. Por ejemplo, en la clase de Historia se

4 GARCEA, Sara Soledad, [rvestigacion- acown, waw_senuanedu.mygSara_SCLY

SWHITEHEALY, |, Lomax, P. Investizacian accidn v las politicas de conocimaente
coducatiag. En: Revisla britinica de imvestigacion educativa No. 13, 1987, ppe
175- 1M1

6 DE ORTIE, Maschwitz, Intefigencias miiiphs on la coecaciin de 3 peci
Buenns Ares: Magisterio, st pp, 21-22

insiste en programas sobre Grecia y Roma, en vez de
buscar que los alumnos comprendan el concepto de
democracia®,

Esta concepcitn considera al maestro como poseedor
del saber, mientras que al estudiante se le desconoce
como sujeto activo en el proceso de construccion del
conocimiento, es un receplor, una tabula rasa que se
limita a memorizar informacién. En esta relacion maes-
tro-estudiante, no se reconocen los saberes, experien-
cias y conocimientos previos de los escolares: no se res-
petan sus diferencias personales, sus ritmos de
aprendizaje ni sus capacidades v posibilidades: no se
busca satisfacer sus necesidades y expectativas, sino las
demandas que establece el curriculo y el programa, ne-
gando las particularidades del contexto natural, cultural
o social. Estamos frente a una ensefianza que no brinda
alternativas por fuera de las que impone el sistema edu-
cativo oficial, pues persiste el aula uniforme, donde a
los alumnos se les ensena de la misma manera, con un
rmismo texto, procedimientos y estrategias, copiando los
mismos ejercicios del pizarrén, con la misma planifica-
cidn para todos, para ser realizados, procesados v eva-
luados de la misma manera v al mismo tiempo.

En cuanto a la ensefianza de la Historia —adicional v
necesariamente—, se deberia involucrar el andlisis del
sentido, funcion v aplicacion que se le otorega a esta
disciplina en la Escuela; es decir, cudles serfan las me-
tas educativas que justifican su presencia. En este pun-
to, es inevitable preguntar por el método de ensefian-
za y las formas de evaluacion, que deberian ser
consecuentes con la concepcion de Historia, con el
cuerpo conceptual gue la sustentan y con presupues-
tos psicoldgicos v pedagdgicos coherentes con los pro-
positos que se establecen.

Dificultades cognoscitivas del conocimiento historico

La Historia es un campo de conocimiento cuvo
aprendizaje supone el andlisis v explicacion del com-
portamiento de las sociedades en el pasado; esto
significa estudiar los elementos del proceso, pues
estdn relacionados dialécticamente, Llevar a cabo
esta tarea entrana altos grados de abstraccion, pues
sus variables y correlaciones no pueden aislarse para
sU examen.
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El accesn a los hechos histaricos se hace por medio
de la indagacion de las fuentes, las cuales permiten
el traslado a contextos espaciales v temporales con
valores v concepciones distintas a las aplicadas al
presente, Este acercamiento se hace utilizando téc-
nicas v procedimientos que exigen funciones
cognoscitivas de abstraccion para analizar, criticar y
relacionar informacion.

Ademads de diferenciar los hechos de las explicacio-
nes, el tratamiento de fuentes precisa de la
descentracion para desarrollar la capacidad de indaga-
cion y realizar construcciones imaginarias basadas en
la informacion disponible en las fuentes. El manejo de
fuentes nos remite al problema de la objetividad v la
verdad en la Historia, pues de ellas se pueden realizar
interpretaciones diversas, dependiendo de los props-
sitos del historiador, Desentranar los intereses, la ten-
dencia y marco conceptual de una interpretacian, re-
quiere de un hagaje tedrico que los escolares no
poseen.

La abundante y compleja terminologia de un relato his-
térico suele presentarse ajena e incomprensible a los
estudiantes, como suele ser amplia la gama de inter-
pretaciones que puede haber de dichos términos. Fl
manegjo de conceptos tedricos (econdmicos, sociales,
politicos, etc.] demanda el desarrollo de procesos de
construccion, que generalmente se desconocen.

La explicacion de hechos o procesos historicos se
convierte en oltra dificultad que presenta la Historia
en relacion con la ensefianza. Indagar sobre las mo-
tivaciones por las cuales se generan transformacio-
nes en las sociedades requiere razonamientos que
involucran a personas o grupos de personas, causas
y efectos, asi como andlisis globales del contexto en
el que ocurren, elc.

El manejo del tiempo también es fundamental en la
Historia v su ensefianza. La ubicacidn temporal
involucra el dominio de una dimension espacial deter-
minada, una formacioR social especifica y una termi-
nologia particular, asi como el desarrollo de la capaci-
dad cognitiva para establecer diacronias v sincronias,
secuencias, duraciones, transformaciones, permanen:
cias, ciclos e intervalos,

Anle estas dificultades, se disefaron estrategias diddc-
ticas enfocadas a que los estudiantes desarrollaran
habilidades de pensamiento histdrico (construccion del
concepto de tiempo historico, manejo de fuentes,
empatia, causalidad histérica, construccion de concep-
tos tedricos), aplicables al estudio de contenidas histd-
ricos, mediante la aplicacidn de tipologias de la histo-
ria oral en el aula, agregando elementos de la solucidn
de problemas en Ciencias Sociales,

2: Imaginar la solucion al problema

Durante el proceso de andlisis del problema, se encon-
tré que el modelo didactico de Solucion de problemas
era una cstrategia que podria fomentar en los estudian-
les la capacidad y las habilidades para aprender a apren-
der, en la medida que puede plantearse como fin de
aprendizaje o como medio para aprender otros conoci-
mientos. Ensefiar a resolver problemas supone: Diferen-
clar un ejercicio de un problema; poner acento en los
procedimientos; enfrentarse al aprendizaje como algo
no resuelto sobre el cual hay que indagar v buscar res-
puestas; no disponer de procedimientos de tipo auto-
matico que nos permitan solucionar de forma inmedia-
ta; desarrollar procesos de reflexidn o toma de decisiones
sobre la secuencia de pasos a seguir.

De otra parle, las propuestas de Renan Vega basadas
en tipologias de provecto” de historia oral® son una
opcidn para renovar los métodos de ensefanza de la
historia a través de proyectos de investigacion que fa-
miliarizarian al estudiante con la labaor del historiador,
en especial, con el tratamiento de las fuentes. Quizd la
mayor rigueza de esta iniciativa radica en la posibili-
dad de incorporar nuevas temdticas v actores sociales,
y contemplar los contextos sociales y geograficos cer-
canos al estudiante como objetos de investigacian. Esto
llevaria a la comprensidn de que los fendmenos histo-
ricos estan en constante cambio, que deben ser cons-

TS mefiere a laovariedad de tematcas de meestigacicn o estudios de caso quis sz
pasceilen adelantar en la escuela por medio de fwentes orales, La expresitn es
tomeadla e Sition, Thad, Mehaffy, G, y Davis, Jr. (r Histona Cval Uina puia
prara prafesores (i obras pesonas]. Mexico: Fonda de Culura Econdmica, 195

8 Técnica de indagaciin que realiza un sujeto (pucde ser an acaddrmees, wn imaes-
tigador profesional o cualguier persana de la comunidad) de un probdema
eaperifico del corocimicnio istiacoe, a partir, primordialmentes, de fucntes
orabes, WEGA Candor, Rendin v CASTANG Timara, Ricarco, enoy habilar!
Profesones v estudiantes tojen bistorias arales en o cspacin eerolar, Bopotd:
Universidad Podagogic Macional = 1DEP, 19949 018,
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truidos v decantados en la reflexion tedrica, lo cual
quiere decir, pensar historicamente,

solucion a los problemas cognitivos

La disciplina historica se ha presentado en la Escuela
como un legado patrimonial con vinculos fijos, como
una disposicion o traspaso de ideas, no como una he-
rencia gratuita de numerosos testimonios y aclores de
vigorosa discusion sobre los tépicos v las significacio-
nes del pasado, como un compromiso para destinar
nuestra capacidad® a la comprension de ese pasado,
pues hemos desaprovechado la ensefanza de la histo-
ria como forma de pensar la realidad social'®, Si hay cons-

Caracleristicas |

=

fruccion de pensamiento en los procesos de la ense-
fianza, los estudiantes estaran en capacidad de com-
prender la forma en gue se involucran en la dindmica
histarica, la cual es susceptible de ser transformada.

El pensamiento historico estd estructurado por funcio-
nes coghoscitivas que permiten comprender, inlerpre-
tar, relacionar, explicar v dar cuenta de los elementos
que componen el razonamiento histérico (manejo de
fuentes, causalidad, empatia, conceptos teéricos v
melaconceptos). A esle conjunto de herramientas se
le conoce como pensamiento historico, y a la habili-
dad para hacer uso de ellas, capacidad de pensar his-
trfcamente. Veamoslas en detalle.,

(flﬂ
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| Oftros conceplos

o esencialidades .""'—: CoNCEPTO ]_H_""- que pertenecen a

del concepta

) —— |

| la misma clase

Y

#

- No se puede ver, oler, tocar u air.
- Se puede percibir por las transformaciones en las cosas,
las personas o grupos de personas.
« Se puede medir:
Car: el reloj, el crondmetro, el calendario
En: segundos, minutos, horas, afios, ete,
- Es una construccion del hombre
Mo se puede adelantar, retroceder o detener.
+ Siempre estd en movimiento, siempre avanza.

Tiempo absoluto |

Tiene un equivalente en unidades de tiempo relativa-

Por ejemplo: segundo, minuta, hora, dia, semana, mes,
ano, década, siglo, milenio, quinguenio, lustro,
himestre, Iimestre, etc.

11 BERMUIDEZ, -'i-l'u-:,':"'-l- Aprendizaje on dominios cspecificos. Bl ciso de L histo-
ria, In: Cuadernos de irahajo Moo 1, Especializacidn en Ensefianza de la Histo-
rii. Bogoti: Pontificia Uintversidad laveriana, 1994, p. 15,
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Duracidn de los cambios v las permanencias en los
grupos humanos en un largo periodo de liempo

Subclases ¥ .
| )

TiEmrPo - Tiempo atmosférico
™ ' . —H—= - Tiempao fisico
Historico | B sisn

" F 1

| Tiempo relativo

g

Mo tiene un equivalente en unidades de
tiempo.

* Pasado, presente v fuluro,

* Periodo, era, edad, ciclo, época, etc

* Antes v después.

mente exactas.

9 FEMOMN Davis, Mal |1||: ",(_?l.m n e ol duedio de la Historia? La profesicn del
histowiador”. En: Entrepasados, Revista de Historia, Nidmeso 14, Buenos Aires,
1958, P 118.



Manejo de fuentes. Este procedimiento permite la re-
construccion de hechos, la contrastacion de versiones vy
las posiciones de quienes han escrito sobre un hecho
particular, Supone: adquirir, clasificar, jerarquizar, inter-
pretar e integrar informacion extraida de las fuentes.

Metaconceptos: el tiempo historico. La elaboracidn de
este conceplo requiere la percepcidn de la simultanei-
dad de duraciones, movimientos y cambios que se dan
en una colectividad humana en un periodo determina-
do. Estda compuesto por las nociones de secuencia,
antes, después, cambio, permanencia, duracion, simul
laneidad.

Empatia. Capacidad para ubicarse espacial y temporal-
mente, aproximandose a la complejidad de los aspec-
tos de la vida cotidiana de otro momento historico y a
la percepcion subjetiva de los coetaneos de un hecho
histarico.

Multicausalidad. Andlisis de procesos internos {estruc-
turales v coyvunturales) de transformacion dialéctica,
donde es imposible separar condiciones (o causas)
externas, de las realidades en cambio. En cada explica-
cifin causal a. intervienen numerosas factores, b, éstos
tienen peso y cardcter, ¢ sus interacciones pueden
provocar efectos variados segun los casos, d. los inter-
valos temporales entre causa y efecto a veces son lar-
gos, y e. hay explicaciones causales e intencionales.

Canstruccidn de conceptos tedricos. Los conceplos led-
ricos (econdmicos, sociales, politicos, etc.) son la base
de las narrativas sociales, sin los cuales es inaccesible
su conocimiento. Se trabajaron con los mentefactos
conceptuales'!:

3. Implementar la solucicn imaginada
Tres experiencias previas: Bl Trinnto
Fl primer acercamiento a la aplicacion de lipologias

del proyecto de Historia oral, se realizd en el Colegio
Departamental Nacionalizado el Triunfo {Inspeccion

11 Proviene de de la pedagopin conceptual; se definge como um organesadion mental
para representar la estructura intema de los <onceplos. DF ZUBIRIA, Miguel,
Mentefactos concepliakes, Bogoti: Famdi, 19796,

de El Triunfo, municipio Mesitas de Bl Colegio) en 1996,
donde se hizo una reconstruccion autobiografica si-
guiendo los lineamientos propuestos por el profesor
Renan Vega en su libro Historfa, conacimiento v ense-
fanza'¥, 5i bien este primer intento fue intuitivo, su pro-
posito era suplir las deficiencias de las pricticas do-
centes tradicionales; los resultados obtenidos superaron
lo esperado’. Con el sepundo provecto, se considerd
explotar los petroglifos de la region del Tequendama,
donde se halla el colegio, para recuperar las historias y
las creencias que giran en torno a las piedras, Fsle ejer-
cicio se convirtio en un medio para vincular la escuela
ala comunidad, pues se recopilaron las leyendas y mitos
transmilidos por generaciones. Se concluyd con un
proyecto de historia local, la reconstruccién histérica
de la Inspeccion de El Triunfo, cuyo producto final fue
un libro gigante sobre la historia local v popular de la
Inspeccian.

Aprender Historia haciendo historia: CED Chircales

El proyecto Aprender historia hacienda historia, com-
prendié dos subproyectos:

Reconstruccion autobiogrifica

Se explicaron las tareas a desarrollar durante las tres
fases del método de investigacion que se emplearian
para la reconstruccion autobiogréfica, lo cual permiti-
ria a los estudiantes acercarse al trabajo que realiza el
historiadar, pues se utilizarian las herramientas propias
de la investigacion historica en el aprendizaje de la
Historia (se aprenderia Historia, haciendo Historia).

I Fase. Delimitacion del objeto de estudio. Se preciso
qué se investigaria (objeto de estudio) y qué se espera-
ba aprender con el proyecto (objetivos o propésitos) v
por qué era importante v necesario desarrollar este tipo
de investigaciones (justificacién).

12 WECGA Cantos, Rendn. Historia: Conocimiento y ensefanza. La cullera paputar
w da histong aral en el medio escolar, Bopota: Ediciones Antropos, 1998,

13 [ provecto ha tenido reconocimienta en las socializaciones en diversos espa-
cios educativos como Expociencia Juvenil (1997, 1999), Taller de Farmacian
Docente organizade por L Alcabdia de B Colepio (Cundinamarca), Didlogo
de Saberes (UL lneeriana-IDER), Fnosentro soboe Dyperiencias en la Ensefaneza
di Las Cierm s Sociales | LUIPN) v en el Seminano sobee Construcoidn de Hislo
rias Locales (Fondo dixto e Girandet],
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Il Fase. Preparacion v desarrollo de la investigacion. En
esta fase se llevo a cabo la recoleccion, interpretacion
y clasificacidn de la informacion. Se construyeron ar-
chivos divididos por aspectos (personal, familiar, so-
cial, religioso, escolar y afectivo) con las fuentes que
s recogieron y ficheros para clasificarlas.

il Fase. Comunicacion de fa informacién. Con los re-
sultados de la indagacion, se inicid la redaccion de un
libro con las historias de vida de los estudiantes.

A medida que se desarrollaba la Il Fase, se inicid la
construccion de las nociones basicas del concepto de
Tiempo Histdrico v para la comprension de la estruc-
tura del mentefacto, herramienta que permitiria, en
adelante, la precision de conceptos histéricos.

AQuet ha cambiado en el mundo desde gue nac

Joue sigue fgual?

El punto de partida de este proyecto fue el periadico
del dia en que nacio cada estudiante. Mediante un corto
gjercicio de historia comparada, determinamos los cam-
bios v las permanencias en dos contextos espaciales,
el nacional e internacional, en dos momentos: época
de nacimiento del estudiante y la coyuntura actual. Se
pretendio que los estudiantes pusieran en préctica las
habilidades desarrolladas en la reconstruccion autobio-
grdfica.

4. Evaluar la solucion

Solucion de problemas ¢ historia oral: una tdctica

patra aprender Historia, haciendo historda

Los elementos que estructuran una propuesla de ense-
nanza de la historia deben tener propasitos definidos,
como el aprendizaje de temadticas histaricas, la com-
prension de procesos sociales, la construccion de con-
ceplos, el andlisis causal de un hecho; pera la daridad
sobre las intencionalidades de las practicas pedagdgi-
cas no es suficiente, es mds relevante establecer la for-
ma en gue éstas se traducirdn en las clases.

En este sentido, cada actividad que se lleva a cabo en
la Escuela, debe tener una luncién que contribuya al
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logro de los objetivos que se propongan. Para nuestro
caso, ademads de buscar la transformacion de las pric-
ticas tradicionales de ensenar historia, se intentd que
los estudiantes desarrollaran habilidades de pensamien-
to histérico. Después de la revision tedrica, en la prac
lica se confirmd que cada uno de los aspectos que
articulé la propuesta cumplié la funcidn asignada du-
rante la planeacion —ademis de otros—, que antes no
se contemplaron. Se senalaran, ahora, algunos alcan-
ces de los estudiantes en el desarrollo de |la propuesta
y los elementos gue lo fundamentaron:

Solucion de problemas

Aprende a plantear problemas, define caminos para
enconlrar respuesta a los problemas planteados, desa-
rrolla la capacidad de cuestionar la realidad, encuen-
tra en [a historia oral una ruta para conocer un chjeto
de estudio (su vida, la familia, la localidad, el colegio,
etc ).

Historia oral

Se relaciona con los métodos de investigacion histo-
rica v usa las herramientas (fichero, archivo fichas do-
cumentales, fichas de campo, fichas de encuesta,
frotagge, etc.) v técnicas del historiador (entrevista,
encuestas, elc.). Invesliga siguiendo las fases de un
método; se ejercita en el tratamiento de fuentes: com-
prueba las diversas interpretaciones sobre hechos his-
tdricos; descubre que puede participar en la cons
truccion del conocimiento histdrico; comprende que
el conocimiento histdrico es una construccion del his-
toriador; identifica que el liempo es un elemento es-
tructural de la disciplina histérica; estudia tematicas
historicas, mediante técnicas de investigacion de his-
toria oral (cultura panche, historia de la Inspeccién El
Triunfo, tradicion oral de los petroglifos de la regidn
del Tequendama, historia reciente de Colombia 1984-
1990}); encuentra formas diversas de presentar los re-
sultados de las investigaciones (videos, diapositivas,
fotografias, frotagge, ceramica, escritos hiograficos, en-
sayos, narraciones orales o escritas, libros, etc.)

Habhilidades de pensamiento historico

Se ejercita en el tratamiento de fuentes; construye
metaconceplos como el tiempo historico y las nocio-
nes gue lo componen (antes v después, secuencia,
duracién, simultaneidad, cambio, permanendal; am-
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plia su horizonte temporal; elabora mentefactos de
conceptos tedricos de la Historia; aplica conceptos al
estudio de la Historia; desarrolla la capacidad de ubi-
carse espacial y temporalmente en momentos diferen-
tes al presente (empatia histdrica),

Habilidades comunicativas

Mejora su redaccion v ortografia; aplica las reglas de
las estructuras gramalicales de la comunicacion oral y
escrita; elabora escritos autobiograficos, de libros y de
ensayos, tomando en cuenta su estructura; realiza trans-
cripciones de entrevistas.

Aspectos valorativos

Aumenta su interés por la investigacion y por el cono-
cimiento; incrementa su motivacion por el estudio de
la Historia; genera identidad v sentido de pertenencia
hacia su contexto geografico y social cercano; valora
la informacian,

5. Modificar la prictica

La introduccidn en la escuela de técnicas de investiga-
cién de la historia oral y la solucién de problemas, tie-
ne implicaciones disciplinares v didacticas, que se tra-
ducen en la renovacion de las practicas tradicionales.
Uno de los aportes fundamentales, es que cambia los
roles de los sujetos involucrados en el proceso educa-
tivo: el maestro deja de ser el poseedor del conoci-
miento y el estudiante quien lo aprende. Ahora, do-
cente y estudiante construyen, conjuntamente, el saber
escolar.

En cuanto al curriculo, permite al maestro abandonar
la dependencia de los contenidos, abriendo paso a
nuevas tematicas que lienen mayor relacién con el
conlexto de los estudiantes, lo cual suscita mayor inte-
rés, pues se trabaja la vida, la familia, los ambitos socia-
les v geograficos cercanos, etc. Pero no se trata de
excluir los contenidos de la ensefanza de la Historia,
sino que para abordar su estudio es condicion desa-
rrollar habilidades cognoscitivas que faciliten esta ta-
rea. En el mismo sentido, presentar la Historia como
una cueslion no resuelta, como un problema al que se
le debe dar respuesta, elimina el caracter estatico, aca-
bado v exacto del conocimiento histarico. Con el de-
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sarrollo de proyectos de investigacidn de historia oral,
el estudiante puede comprobar, a través de la expe-
riencia, que la Historia se construye mediante proce-
s0s de investigacion, como lo hace el historiador.

Finalmente, la incursion en nuevas temdticas, el em-
pleo de modelos didécticos alternativos y la preocupa-
cion por los procesos cognoscitivos que conlleva la
construccion del conocimiento social, impone un gran
reto al docente, en lanto su intencion sea desarrollar
propuestas orientadas por una fundamentacion disci-
plinar y pedagdgica coherente. La formacion del maes-
tro es fundamental en este proceso: el libro de texto
deja de existir como guia de las priacticas pedagdgicas
y la dinamica del aula de clase escapa a la planeacion
exhaustiva.

La apertura a la innovacicn entrana una variacion de la
realidad escolar que el docente debe enfrentar con una
actitud abierta, reflexiva y critica. @
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Didlogo del
conocimiento

Tres experiencias diddcticas reportadas por la Universidad Pedagdpica Nacional de
Bogotd, en 1999, son el punto de partida del Proyecto en el Colegio Departamental Nacio-
nalizado el Triunfo, que se aplicd posteriormente en el Centro Educative Distrital Chireales.
El proceso diddctico e investigativo plantea 5 fases. En la primera, se busca que los nifios
‘sientan el problema’ para que superen sus resistencias ante la discipling, hringuen «l
estius que la escuela les ha asipnado, sean receptores de informacien, ¥ 8 TeCONOLCAn
COTIG SUJELOs acivos en i construccidn de conocimientos sociales.

En la segunda, para preparar el desarrollo de la investigacion, los participantes recolecta-
ron, analizarcm v organizaron la informacidn en diversos archivos, Ting de los documen-
tos de gran significacicn que marcd o] inicio de la reconstruccion del contexto de vida de
lews estucliantes fue el periddicn del dia de su nacimiento, que permilis tomar conciencia
de su pasade persomal.

La tercers implicaba construir un instrumento de comumicacion que difundiera Ios resulia-
dos de la investigacidn. En este caso, se elabord un libro con Ia historia de vida de los
nifios pamicipantes, asi como videos, diapositivas, fotografias v narmaciones orales ¥ SCTi-
tas, en fas cuales se desarrollaron algunas habilidades comunicativas.

Al evaluar las estrategias, en la cuara fase, se encontrd cpae los estudiantes aprendieron 2
plamear problemas, @ cuestionar la realidad va reconocer a la historia oral como estrane-
gia de acercamiento al objeto de esmudio. Esto generd un mayor semido de identidad v
Perlenencia a su contexto geogrifico v social Ipualmente, se sintieron constructores de
saberes escolares legftimos.

En la dltima erapa, cque permite la modificacidn de la prictica docente a partir de los
resultados obtenidos, el maestro se convierte en investigador ¥ transfoma ef modelo de la
Escucla seproductora de conpimientos ¢ involuera a sus alumnas en los procesos creativos
de las Ciencias Sociales para comprender juntos 1a realidad de su entorno.

Estas tres experiencias construidas a partir de una sdlida reflexion tecrica, denen el en-
canto del aterrizaje en lo resl, Imaginar a los nifios descubriendo cémo fue su contexio en
el pasado, enrevistando a sus padres y madres para comprender su desarrallo ¥ SUS
multiples relaciones y escribiendo sus historias para otros, les da un papel magistal en la
construecidn histdrica: ellos son los protgonistas, los historiadores v los receptores sim-
heilicos de su propia identidad. La historia cobra aqui un significads mads amplio que los
testimonios grises de un libro de texto.

Al recuperar la historia de la comunidad, explicada y vivenciada por sus actores, se
crean lazos de identidad, se comprenden los usos y costumbres ¥ se transforma la indi-
ferencia del presente hacia el pasado por la admiracicn hacia los orgenes de los saberes
populares gue se significan en acciones reales, en creencias ¥ ritos. De esta manera, s
construye &l sujeto histdrico desde la infancia v se desarrollan estrategias para com-
prender la realickad,
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