| presente trabajo relata una ex-
periencia que desde el Progra-
ma de Especializacion en la
Ensefianza de las Ciencias Naturales
hemos venido capitalizando en el
empefio de entender, elaborar y apli-
car en nuestro contexto ¢l concepto de
calidad en los procesos de ensenanza
y aprendizaje de las ciencias de tal
forma que éste adquiera sentido y
significacion para todos los protago-
nistas del proceso educativo en todos
los niveles y en todos los ambitos de
la region norte de Colombia.

Abordar el problema de la calidad
de la educacion en los diferentes nive-
les en la Costa Atlantica, es un impe-
rativo categorico que nos coloca frente
a una situacion compleja cuyos efec-
tos son evidentes, pero cuyas causas,
unas veces ecnmascaradas por intere-
S€$ Mezquinos y otras veces enfrenta-
das desde fuera, es decir, desde quie-
nes no pertenecen al ambito regional,
nos lleva a afirmar que en la realidad
y en lo concreto desde nuestro propio
territorio, muy poco s¢ ha hecho para
emprender un proceso scrio que nos
conduzca a un mejor nivel de conoci-
miento y por lo mismo de concienti-
zacion sobre las dimensiones y reper-
cusiones del estado en que se encuen-
tra nuestra educacion en todos los
niveles.

Un grupo de docentes de las Fa-
cultades de Ciencias de la Educa-
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cién y de Ciencias Basicas de la Universidad
del Atlantico. ha venido adelantando desde 1991
un trabajo cuyas caracteristicas y connotacio-
nes no tienen antecedentes en la institucion.

EL INICIO

El esquema conceptual manejado por la mayo-
ria de los docentes universitarios del drea de ciencias
basicas, es que los problemas relacionados con ense-
fanza, aprendizaje, teorias pedagogicas, métodos,
modelos, estrategias metodologicas... son «tan poco
cientificos» y por 10 mismo, «tan poco atractivos»
que resulta dificil considerarlos un buen campo de
investigacion.

Solo un puiado de docentes de las Facultades
de Ciencias de la Educacion y Ciencias Basicas
han trabajado con ¢l deseo de «hacer algo» para
incidir significativamente en la calidad de la ense-
nanza de las ciencias basicas especificamente,
puesto que en general los mas bajos puntajes de
los alumnos en los examenes de Estado, estan ubi-
cados precisamente en el area mencionada.

Nuestra actividad inicial, después de una scrie
de elucubraciones sobre lo que cada cual entendia
por el problema de la calidad en la educacion, las
causas de su nivel y las incidencias, fue leer sobre
pedagogia. psicologia, filosofia, epistemologia de
la ciencia, las politicas del gobierno sobre educa-
cion. referencias de grupos nacionales y del exte-
rior ya constituidos; lo cual nos permitio elaborar
nuestra propia vision sobre la problematica en
cuestion y establecer los parametros con los cua-
les encarar ¢l problema.

Convencidos que el maestro ¢s el principal pro-
tagonista del proceso de transformacion de la prac-
tica docente para avanzar con paso firme en la
cualificacion de la ensenanza y el aprendizajc de
las ciencias, es necesario tomar como cje funda-
mental del cambio la evolucion del pensamiento y



la prictica profesional de los docentes con el obje-
to de articularlos en torno a un proyecto curricular
donde se posibilite el trabajo colectivo, la sociali-
zacion de las preocupaciones, la reflexién sobre
los problemas de los procesos en cuestion y se in-
corporen los puntos de vista, las experiencias y
los conocimientos de los protagonistas a la elabo-
racion de propuestas y alternativas diddcticas que
se experimenten. evaltien y redisefien permanente-
mente.

Ademas, al conocer las caracteristicas del do-
cente del caribe colombiano: la estrategia para em-
prender las actividades plancadas debe ser presenta-
da.como una opcion de cambio distinta, tangible y a
tono con su realidad *#,

Consideramos como estrategia permanente del
programa. «proporcionar al docente del drea de
cienctas naturales vinculado a la especializacion
la oportunidad de realizar un trabajo permanen-
te de reflexion, profundizacion y fundamentacion
alrededor de su practica docente cotidiana. Con-
siderar sus puntos de vista, las concepciones y
practicas sobre la ensenanza, el aprendizaje, la
clencia, los contenidos cientificos, los valores éti-
cos y morales en la educacion, los valores y cali-
dades del docente de ciencias... y analizar con
cllos los principales problemas en la enseianza

Bl maestro del caribe colombiano es hibil, inteligen-
les capaz, sincero, Tanco en sus juicios v apreciaciones. liene
eapectativas, sucnia y siente la necesidad de mejores oportuni-

dudes.

de las ciencias naturales dentro del marco
referencial 'de un modelo teérico que asume el
concepto de calidad en la ensenanza de las cien-
cias como «el proceso mediante el cual se logra
reconocer la importancia de los valores edu-
cativos y contemplar a los profesores como
educadores profesionales comprometidos con el
desarrollo de su profesionalidad mediante la me-
Jora de la calidad de su trabajo»(Carr, 1993). (4)

A partir del mes de Junio de 1993, la tarca fue
plasmar en documentos especificos los linea-
mientos del programa teniendo en mente un mode-
lo didactico del curriculo como objeto de investi-
gacion construido mediante la integracion de ele-
mentos aportados por la epistemologia ¢ historia
de las ciencias, la sicologia. la pedagogia, la cien-
cia misma, la investigacion. en un contexto social
y cultural propio de la region y de la época.

A través de situaciones-problema especificas
a los docentes se enfrentaron a la necesidad de
conceptualizar sobre el fenémeno o problema es-
tudiado, compartir en equipo sus apreciaciones y
someter al juicio de sus compancros los esquemas
conceptuales utilizados para fundamentarlos. acep-
tar las equivocaciones, respetar las opiniones aje-
nas y sacar conclusiones.

Asumimos cuatro componentes en el curriculo:

El componente cientilico concebido en forma
integrada: estarfa iluminado por una concepcién
de ciencia como un proceso en desarrollo propio
de la actividad humana y por lo mismo, inmerso
en un contexto cultural, social y politico no ajeno



a estancamientos, a retrocesos aparentes, donde
las teorias no son verdades absolutas, inmuta-
bles sino de relativa validez y sus generadores
no son seres especiales por encima del bien y
del mal sino personas normales inmersos en la
problemdtica de la vida cotidiana propia de la
época.

En ¢l primer semestre se abordan los funda-
mentos conceptuales de la ciencia, el estudio y re-
flexion sobre las teorfas cientificas modernas y las
aplicaciones técnicas de las ciencias estarfan re-
servados para ¢l segundo y tercer semestre res-
pectivamente.

El componente investigativo de las activida-
des promovidas desde cada asignatura en desarro-
llo atraviesa el plan de estudios y culmina con la
elaboracion de un proyecto de grado.

La investigacion-accion: investigacion en el
aula puesta en prictica nos permite analizar con
los maestros los problemas vivenciados en la ejer-
cicio de la enseianza, detectar sus debilidades rea-
les en cuanto al conocimiento cientifico y pedago-
gico, detectar las estrategias metodoldgicas usa-
das, generar procesos de moditicacion de la prac-
tica pedagogica para responder a la realidad con-
creta de los macstros con los que se trabaja.

La filosofta ¢ historia de las ciencias incluida
en el plan de estudios aporta el conocimiento de
como se produjo en realidad el desarrollo de los
coneeplos estudiados y como es posible compren-
der desde esta optica la forma como se da en los
alumnos el aprendizaje de los conceptos y desa-
rrollar con base ¢n este conocimiento cstrategias

de enseianza en busca de un aprendizaje signiti-

catvo.

El componente pedagdgico. soporte o fun-
damento del quehacer profesional del docente,
presente a lo largo de todo el plan de estudios a
la luz de las pedagogias modernas. procura in-
sertar en el discurso y el accionar de los docen-
tes la importancia de los valores educativos,
dimensionando a los profesores como educado-
res profesionales comprometidos con el desa-
rrollo de su quehacer y concibiendo el conoci-
miento como un cuerpo tedrico pleno de valo-
res que han de ser utilizados para darle sentido
a su practica profesional.

LA PUESTA EN MARCHA

El 17 de Enero de 1994, despucs de un proce-
so de seleccion de aspirantes. iniciamos labores
con un grupo heterogénco de docentes, profesores
en ejercicio del drea de ciencias naturales del nivel
medio y universitario. A mediados del ano comen-
z6 un segundo grupo y a inicios del 95 el tercero.

Son 76 docentes que nos han venido acompa-
nando. aportando la sabiduria de un proceso
vivencial y por lo mismo respetable y digno de te-
ner en cuenta en el propdsito de vislumbrar con
los maestros acciones langibles y realizables que
nos comprometan con una educacion de calidad
para la region.

-’,IH "

UN PASO ADELANTE o

Aungue somos conscientes de que ¢ste ¢s ape-
nas ¢l inicio que solamente nos ha permitido aso-
marnos a una dimension distinta de nuestro ejerci-
cio prolesional. este primer paso nos senala lo am-
plio, denso y complejo del campo que queremos
explorar. Hoy. desde la vision que nos da un tra-
bajo realizado en forma continua y conjunta por ¢l
equipo interdisciplinario de profesores adscritos a
diferentes facultades de la Universidad. vincula-
dos a la especializacion como docentes y ¢l grupo
de profesores en ejercicio del drea de ciencias na-
turales de todos los niveles de la educacion adscri-
tos a la especializacion como estudiantes, pode-
mos afirmar que hemos avanzado.
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A fines del mes de noviembre, en busca de
apoyo econdmico, presentamos al Corpes Regio-
nal, a Colciencias, al MEN, al ICFES, al ICETEX y a
la OEA el plan de acciones a realizar en el cuatrienio
96-99, donde consignamos las actividades en busca
de un mejor panorama para la educacion en la re-
gion.

Somos conscientes que ain nos falta mucho
para transformar la imagen del maestro pasivo en
espera de que otros le indiquen cémo y cudndo
empezar para converger a una imagen del maestro

dindmico. emprendedor y osado, orgulloso de su

profesion, critico y es- W oae iy
tudioso de la situacién .
actual de la ensenanza

en la Costa Atlantica.

También sabemos que

hemos cometido erro-

res y que seguiremos
cometiéndolos, pero

estamos seguros que
nuestro empeno por
arribar al tercer mi-
lenio con un nivel de
calidad en la ensenan-
za de las ciencias na-_
turales en nuestra re-
gion, serd posible des-
de este proyecto expe-
rimental que venimes & i
trabajando con el ani- L
mo de una mejor opor-

tunidad para el mana-~

na. 2. L
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Desde el mes de julio, a partir de la culmina-
cion del Seminario Internacional organizado y rea-
lizado en nuestra universidad: por los compromi-
sos adquiridos y por las nuevas opciones que nos
plantearon las experiencias y realizaciones de los

< M- y
L =

investigadores asistentes, iniciamos el proceso de
autoevaluacion del programa. Hemos detectado
nuestras debilidades y fortalezas, tenemos claro
qué debemos cambiar y qué debemos reforzar.

Muchas cosas del discurso incluido en la pro-
puesta inicial del programa estuvo fuera de la rea-
lidad que hoy hemos compartido con los profeso-
res en ejercicio vinculados al programa, eso nos
ha permitido mantener una revision permanente de
los objetivos y metas.

Convencidos de que a pesar de los errores nor-
males en un proyecto
experimental, la espe-

A7) cializacion en la ense-
nanza de las ciencias
naturales ha sido para
los profesores del drea
de ciencias de laregion
la oportunidad que
ellos deseaban, mere-

‘cfan y necesitaban.

@

El programa tiene
una gran acogida de
parte de los docentes y
es permanentemente
solicitado por las insti-
tuciones de la region
para que sea llevado a
, sus lugares de influen-
o ‘eia en convenio con la

“Universidad; esto nos
obliga a mantenernos
T ~enun proceso de mejo-

;fw d/ ¥ @miento permanente.

Al finalizar el cuatrienio que le queda al siglo
XX, aspiramos nosotros también haberle dado fin
al estigma que venimos arrastrando desde hace
varias décadas: estar entre las regiones mds atra-
sadas del pais en cuestion de educacién. |
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