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Avancando a partir das
proprias pegad

Roque Moraes

presente trabalho parte do pressuposto de que a

melhoria da educagdo na escola s6 serd conse-
guida com um envolvimento e participacio efetiva de
todos os agentes. Tendo em vista as rapidas e continuas
transformacgdes na sociedade, exige-se na escola um
clima de permanente mudanga, afetando principalmen-
te os curriculos e a educacdo dos professores. Apresenta-
se neste texto alguns resultados de um desenvolvimento
curricular integrado com formacio continuada de
professores realizado num coletivo de docentes. Inicial-
mente descreve-se a proposta e sua contextualizagdo.
Apresentam-se alguns dos pressupostos teéricos e
encaminhamentos metodolégicos. A partir disso
sintetizam-se alguns resultados atingidos, argumentan-
do-se que os avancos necessitam dar-se a partir das pe-
gadas dos participantes.

reconstrucao curricular




O presente texto discute a reconstrucio participativa
de curriculos em escolas o trabalho concretiza-se a partir
de uma cooperacdo entre o Museu de Ciéncias e Tecno-
logia da PUCRS e a Escola Municipal de Ensino Funda-
mental Presidente Costa e Silva, do municipio de
Cachoeirinha, Brasil. O desafio proposto é compreender
como podem ser integrados reconstrucdo curricular e
educagao de professores, de modo que 0s novos
curriculos além de se constituirem em produtos da
participacdo de todos os interessados, também
representem o encaminhamento de um processo de
educacdo continuada de todos os envolvidos.

Os novos curriculos pretendem possibilitar
mudancgas positivas na educacdo em Ciéncias,
constituindo ao mesmo tempo propostas flexiveis,
capazes de serem adaptadas as multiplas realidades das
escolas. Estardao sempre em processo, sendo seu
aperfeicoamento e adaptalidade permanente um indi-
cador de sua qualidade tanto formal como politica.

Tendo esses elementos como pressupostos, o obje-
to do trabalho foi se constituindo num espaco formado
por diversos elementos em interacdo: o curriculo e sua
reconstrucdo, consubstanciado pelo desenvolvimento
de unidades diddticas e sua validacdo em aula;
combinacdo desse desenvolvimento curricular com a
educacdo continuada de professores.

A concretizacdo do trabalho dé-se a partir da
integracao de dois espagcos complementares: um museu
e uma escola municipal. O museu constitui um espaco
voltado para a educacdo em Ciéncias capaz de contri-
buir para complementar o trabalho educativo realiza-
do nas escolas. Sua proposta pedagégica inclui o
envolvimento de escolas em uma ampla gama de sen-
tidos, sempre com a finalidade da melhoria da educacdo
cientifica ai concretizada. Para suas atividades de
interacdo com as escolas, o museu, além das suas dreas
de exposi¢ao, conta também com espacos de formacdo
e educagdo continuada de professores.

A escola é de tamanho pequeno para médio, com
aproximadamente quatrocentos alunos em cada turno.
Apresenta condi¢des de funcionamento dentro do con-
texto em que se localiza, contando com salas de aula,
biblioteca, patio, além de outros espacos tipicos de uma
escola municipal de periferia de uma metrépole. Em
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relacdo as suas caracterfsitcas pedagdgicas, ainda que
se possa verificar um esforco tanto da escola, como num
sentido mais amplo do sistema municipal de ensino,
em transformar a realidade da sala de aula e dos
curriculos, em grande parte o modelo orientador da
pratica docente é transmissivo, tendo como foco um
curriculo fechado e pré-estabelecido e um trabalho em
grande medida baseado no livro-texto. Ao mesmo
tempo, encontra-se na escola um grupo de professores
com grande interesse em superar os limites de sua
pratica docente atual e do curriculo em que se
encontram envolvidos. H& uma motivacdo no sentido
de encontrar novos modos de envolvimento dos alunos
e de uma compreensao mais aprofundada da prética
docente da escola. Essas condices explicam o interesse
da escola, incluidos todos os seus agentes, em se
envolverem no presente projeto.

2. Pressupostos teoricos

Em relacdo aos pressupostos destacamos trés aspectos:
a educacgdo cientifica, o desenvolvimento curricular e
a formacdo de professores.

A educagdo cientifica inclui uma concepcido de
aprender como reconstrucao de conhecimentos ja exis-
tentes. Tendo como base uma abordagem sécio-
interacionista, coloca-se na linguagem e na apropriacdo
competente de um discurso cientifico, sempre a partir
de um conhecimento jd existente, uma das conviccdes
em relacdo ao avango da educacdo em Ciéncias.
Focaliza-se a importdncia da forma¢do de um cidadio
critico, capaz de lidar conscientemente com a realidade
cientifica e tecnoldgica em que estd inserido.

No que se refere aos pressupostos orientadores do
desenvolvimento curricular o trabalho tem no educar pela
pesquisa (Demo, 1997) e na investigacao na escola (Ca-
fial, Lledo, Posuelos, Travé, 1997; Porlan, Rivero, 1998)
um de seus fundamentos. Essa opcao, por si s6 acarreta
a construcdo de propostas em que se supera a énfase nas
disciplinas, implicando em abandonar o conhecimento
cientifico como referente nico dos contetidos escola-
res, passando-se a valorizar o conhecimento cotidiano e
contextualizado dos alunos. De um modelo de superacdo
de concepcdes alternativas passa-se a trabalhar no senti-
do da complexificacio dos conhecimentos dos alunos




(Garcia, 1998). Destaca-se, ainda, a questdo da
intencionalidade. Todo curriculo deve ter um direcio-
namento, superando-se uma concepcio espontaneista
e, possibilitando ao mesmo tempo que em cada grupo
se opte por um direcionamento voltado para o
atendimento das necessidades do contexto.

Na organizacdo interna das unidades didaticas e
sua concretizacdo na sala de aula, destacam-se alguns
elementos importantes. O primeiro deles é a valorizacao
do conhecimento inicial dos alunos. O avanco se da
pela problematizacdo, constituindo isso um segundo
principio enfatizado no projeto. Isso encaminha para a
valorizacdo da fala e escrita ao longo de todo trabalho.

Finalmente é preciso destacar a conviccido de que
a formagdo do professor é um processo continuado,
nunca concluido. Pela sua prépria natureza o professor
nunca conclui sua formacdo. A educacio efetiva se dd
na préatica e a partir de uma reflexiao sobre a pratica
(Schén, 1992). Nisso se insere também o envolvimento
do professor em pesquisa, modo privilegiado de envol-
ver-se na reflexdo na prdtica e sobre a pratica. A
organizacao de um coletivo em forma de pesquisa-acao
proposto no projeto tem em sua base esses pressupostos.

3. Metodologia

O trabalho assume os pressupostos da pesquisa-a¢ao
(Carr; Kemmis, 1988; Wells, 2001). Organizou-se um
grupo de pesquisa cooperativo, promovendo-se uma
producdo conjunta e ao mesmo tempo investigando as
possibilidades e os limites dessa producao. Os pres-
supostos tedricos sao construidos e reconstruidos
coletivamente, constituindo-se dessa forma a integracao
do desenvolvimento curricular com a educagdo conti-
nuada dos envolvidos.

O trabalho organiza-se a partir da construcdo de
unidades didaticas que, produzidas coletivamente, sdo
testadas e validadas pelos docentes. A partir disso pro-
movem-se reflexdes tedricas e discussoes coletivas que,
gravadas e transcritas, constituem parte do material em-
pirico submetido a andlise. Ao longo do projeto foram
sendo integrados diferentes participantes no coletivo. Em
seu pleno funcionamento contou com professores da
escola, docentes universitdrios e um grupo variado de
alunos licenciandos de cursos de formacio de professores.

No trabalho realizado dentro da escola, as reunides
semanais tinham dois momentos principais: um de
reflexdes e relatos sobre o trabalho em andamento, ali-
mentado com a leitura de textos de fundamentos tedri-
cos. O segundo, de discussdo, planejamento e
organizacao das unidades didaticas. Nesse o coletivo
se subdividia em grupos menores, cada um voltado ao
desenvolvimento de uma unidade. A partir disso se
encaminhavam acdes praticas que seriam implemen-
tadas em sala de aula pelos participantes. Houve uma
preocupacio constante em coletar dados e informacoes
sobre o processo para posterior andlise, ainda que as
reflexdes propostas no grupo também ja tivessem um
sentido de andlise e interpretacdo. Além das gravacoes
das reunides do coletivo, outros dados foram coletados
ao longo do processo. Os participantes foram solicita-
dos a produzirem depoimentos escritos a partir de seu
envolvimento no trabalho.

Os materiais coletados foram submetidos a uma
analise qualitativa. Um conjunto de categorias foi
construido, estruturando-se a partir delas hipéteses de
trabalho e argumentos conduzindo aos resultados do
trabalho.

4, Resultados

Um desenvolvimento curricular, integrado com educacdo
de professores, passa a ter resultados concretos quando
se consegue estabelecer uma efetiva relacdo entre o
trabalho realizado e as teorias e praticas dos envolvidos.
Isso ocorre quando 0s pressupostos tedricos dos novos
curriculos possibilitam a construcdo de pontes de
aproximacdo com as teorias e praticas dos sujeitos e 0s
novos curriculos sdo construidos como desafios a essas
teorias e praticas. Os passos do processo precisam coin-
cidir com as pegadas dos préprios participantes.

Os argumentos a favor dessa tese estdo organiza-
dos em dois focos: educacdo de professores e o
reconstrucdo curricular.

4.1 Educacdo de professores

Um processo de desenvolvimento curricular, organiza-
do a partir de coletivos de professores de escola,
constitui ao mesmo tempo modo qualificado de
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educagdo continuada dos envolvidos, possibilitando
uma aproximacao efetiva entre teoria e pratica e
garantindo ainda que os curriculos desenvolvidos sejam
assumidos efetivamente.

Os argumentos propostos relacionando desen-
volvimento curricular e educacio de professores estdo
apresentados em trés focos: da prética para a evolucao
da teoria; reflexbes sobre modelos diddticos e teorias
pessoais; avancos tedricos a partir da pesquisa-acio.

O trabalho desenvolvido caracteriza um movimento
que parte da pratica, mas que nesse Mesmo processo
pretende avangos da teoria. Conforma argumenta
Wells(2001, p. 181) “a énfase necessita ser colocada em
conhecer na acio, concretizada juntamente com outros” .
O movimento inicial valoriza a prética, inserindo-se nesse
envolvimento as reflexdes teéricas. As atividades
desenvolvidas constituiram referéncias praticas para
desencadear a reflexao tedrica. O desafio de usar novos
materiais didéticos, constituiu-se em oportunidade
desencadeadora de reflexdes e avancos tedricos.

E importante fazer emergir as teorias iniciais dos
participantes. E preciso conhecer os proprios rastros,
os proprios modelos. Dai é importante criar desafios
capazes de fazer avancgar. A proposta das unidades
didaticas carrega concepcdes tedricas implicitas,
fazendo com que o uso dos novos materiais encaminhe
questionamentos de modelos didaticos e teorias
pessoais. Cada participante é desafiado a superar suas
préprias pegadas.

A pesquisa-acdo € o contexto que propicia as
interacoes e reflexdes para as mudancas, especialmente
reflexdes individuais e coletivas propiciadas pela fala e
pela escrita. Nao se trata de compreender a escrita como
registro apenas de algo jd concretizado, mas principal-
mente como modo de refletir e de aprender. As reflexdes
feitas por escrito por todos os participantes, produzidas
a partir de cada novo movimento da prética, constituem
um modo de explicitar os modelos didaticos e as crencas
dos participantes, ao mesmo tempo em que se constituem
em desafios para pensar além deles. E importante que
tudo isso, tanto no sentido teérico como prético, seja
produzido dentro da zona de desenvolvimento proximal
dos participantes, de modo que os desafios sejam
adequados. Ai o papel dos mediadores é importante no
sentido de garantir que os avancos se deem a partir de
rastros tedricos e praticos anteriormente deixados.
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4.2 Reconstrucgao curricular

Um segundo foco do trabalho foi de compreender como
reconstruir curriculos, em constante atualizacdo e
capazes de atenderem as necessidades dos contextos a
que se referem. Nesse sentido o desenvolvimento dos
curriculoas a partir de unidades didaticas pode ser
estruturado como um modo de producdo gradativo e
coletivo, organizado em forma de pesquisa-aciao. Em
relacdo a isso dois aspectos serdo focalizados: modos
de desenvolvimento curricular participativo; impor-
tdncia da construgcdo curricular contextualizada.

O trabalho de reconstrucdo curricular proposto,
pretendeu compreender como encaminhar processos
participativos de producdo desta natureza. Os coletivos
se mostram como ambientes por exceléncia para o
desenvolvimento de iniciativas de reconstrucao curricular
com o envolvimento interessado de todos. Nisso, entre-
tanto, estd implicito o respeito mituo e a necessdade de
conhecer e trabalhar a partir dos limites dos participan-
tes. Mesmo que os acessores possam desafiar o grupo
para avancar, € preciso que esses avangos sejam organi-
zados a partir das condi¢des iniciais dos envolvidos.

Além desse cardter cooperativo, a presente proposta
foi de construir curriculos que fossem adaptados aos
contextos em que eram produzidos. Considerando que
toda pesquisa-agdo implica em decisdes coletivas, criou-
se as condicdes de contextualizacio e continuidade dos
curriculos construidos. Tendo em vista que professores
e alunos das escolas sdo coautores das unidades
didaticas produzidas, garante-se que se integre nos
curriculos produzidos o conhecimento da realidade e
do contexto. Isso é também garantia da validade e
significatividade das produgdes.

Finalmente desejamos apontar alguns aspectos que
a pesquisa demonstrou serem importantes no processo
de um desenvolvimento curricular integrado com
educagdo de professores. Em primeiro lugar é impor-
tante compreender o processo como nunca acabado.
Os materiais e as unidades desenvolvidas ndo devem
ser nunca vistos como prontos, mas em constante
evolucido e aperfeicoamento. No trabalho desenvolve-
mos a conviccdo de que o envolvimento dos novos
professores pode dar-se pelo uso na pratica de materiais
ja desenvolvidos e de reflexdes tedricas a partir dessa
préatica. Também ja construimos uma conviccio de que



as aprendizagens dos participantes, tanto no sentido
dos contetdos trabalhados como dos modelos peda-
gogicos devam ocorrer dentro do processo. Em sintese,
os avancos dos participantes precisam dar-se a partir
dos conhecimentos iniciais dos envolvidos, a partir de
seus proprios rastros tedricos e praticos.

onclusoes

¢}

A reconstrugdo de curriculos pode ser encaminhada a
partir de coletivos de professores e tendo na reflexdo so-
bre a agao e na construgdo e validacdo de unidades
didaticas elementos de encaminhamento do processo.
Além de interferir positivamente nos curriculos das
escolas, esse processo também se constitui em educacio
de todos os envolvidos. Os coletivos atingem suas
possibilidades maximas quando sua

organizagao consegue uma estreita

aproximacao com as teorias e prati- .
cas dos envolvidos e propiciando -
um permanente desafio no senti- |
do de sua reconstrucio. O trabalho
precisa ser organizado a partir das
pegadas anteriormente produzidas
pelos envolvidos, constituindo per-
manente reconstrucao de caminhos
anteriormente percorridos. [7% SNV S5 SV N
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Dialogo del

El trabajo del profesor Roque Moraes, Avanzando a par-
tir de las propias experiencias es una reflexién en torno a
una propuesta desarrollada por un equipo de docentes de
una escuela primaria llamada Presidente Costasilva, en el
departamento Cachoeirinha, Brasil. Esta experiencia tie-
ne como base la integracion de la reconstruccién curricular
y la educacién de los profesores. Toma tres elementos que
son la base de dicha integracién: el conocimiento cientifi-
co, el desarrollo curricular y la formacién de maestros.

En relacién con el conocimiento cientifico, plantea que
éste debe iniciar con los conocimientos previos de los es-
tudiantes, del conocimiento cotidiano y de la pregunta
para llegar a la construccidon de nuevos argumentos. Se
busca que los conocimientos previos sean desequilibra-
dos y confrontados en un plano cientifico. Una alternati-
va pueden ser los museos como recurso didactico para
aprender ciencias, por ejemplo.

El desarrollo curricular y la formacién del profesora-
do son procesos simultdneos; aqui el profesor Moraes
retoma los planteamientos de Rafael Porldn y Maria
Eugenia Dubois referidos al trabajo cooperativo en donde
colectivamente se planean unidades didacticas que luego
son validadas en el aula de clase y a la vez se convierten
en material de reflexién, debate y consulta del equipo de
trabajo docente, siendo asi la posibilidad de construir los
planes de estudio y por lo tanto el curriculo. Esto a través
de un proceso de investigacién—accién, en donde la prac-
tica es reflexionada desde la escritura, desde Ia trascripcién
y desde la puesta en comiin.

Hay aqui un importante aporte del profesor al reco-
nocer que es de suma importancia que en estos encuen-
tros de maestros se tengan también en cuenta sus teorfas
personales iniciales, sus rutas pedagogicas y que, al igual
que sus estudiantes, tenga la posibilidad de confrontarlas
con la teorfa. También es importante comprender que la
formacién docente es un proceso permanente que nunca
termina porque estd en constante movimiento.

Este trabajo es una muestra mds de la necesidad que
tenemos los docentes de trabajar en equipo, de
cohesionarnos en unos propdsitos comunes para llevar a
cabo un desarrollo curricular desde las necesidades de
nuestras instituciones, teniendo en cuenta unos derrote-
r0s comunes a nivel nacional.

Resa Helewa Rodniguey V.

Unidad Rafael Uribe Uribe, Bogotd
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