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RESUMEN

Este articulo de investigacion tiene como proposito sistematizar la experiencia realizada en torno
a las practicas y saberes de educacion inicial, en el marco del fortalecimiento de la modalidad
propia e intercultural. Este ejercicio, se desarroll6 a través del curso de cualificacion de Agentes
Educativos y Madres Comunitarias para la implementacién del modelo de acompafiamiento
pedagdgico (mas étnico) planteado por la Universidad Pedagogica Nacional y el Instituto
Colombiano de Bienestar Familiar durante el sequndo semestre del 2019. Cémo aportan los
maestros de la comunidad indigena nasa a las semillas de vida —nifios y nifias— del Cabildo de
Rionegro, qué tensiones emergen durante el acompafiamiento pedagdgico y qué aprendieron

los maestros y las maestras de este mas, son las preguntas que perfilaron nuestra busqueda. Para
ello, tomamos como referencia el trabajo de campo, los testimonios de las/os maestras/os y las
apuestas institucionales por el reconocimiento a las infancias. De esta manera, nos aproximamos
a comprender las tensiones como oportunidades de dialogo intercultural y a los maestros

y maestras de la comunidad indigena nasa, como cuidadores del tejido de vida que aportan
desde un hacer pedagogico que palpita con la memoria histérico-ancestral de su pueblo.

Palabras clave: comunidad nasa; maestras/os indigenas; primera
infancia; modalidad propia e intercultural; Mas étnico

ABSTRACT

The purpose of this research article is to systematize the experience carried out around the practices
and knowledge of early education, within the framework of the strengthening of the own and
intercultural modality. This exercise was developed through the qualification course of Educational
Agents and Community Mothers for the implementation of the pedagogical accompaniment

model (mas ethnic) proposed by the National Pedagogical University and the Colombian Institute of
Family Welfare during the second semester of 2019. How do the teachers of the Nasa indigenous
community contribute to the seeds of life -boys and girls- of the Cabildo of Rionegro, what tensions
emerge during the pedagogical accompaniment, and what did the teachers learn from this mas, are
the questions that outlined our search. For this purpose, we took as a reference the fieldwork, the
teachers' testimonies, and the institutional commitments for the recognition of children. In this
way, we approach to understand the tensions as opportunities for intercultural dialogue and the
teachers of the Nasa indigenous community, as caretakers of the fabric of life that they contribute
from a pedagogical practice that throbs with the historical-ancestral memory of their people.

Keywords: nasa community; indigenous teachers; early childhood;
own and intercultural modality; ethnic mas

RESUMO

Este artigo de pesquisa tem como objetivo sistematizar a experiéncia realizada em torno das
praticas e saberes da educacao inicial, no marco do fortalecimento da modalidade prépria e
intercultural. Este exercicio foi desenvolvido através do curso de qualificacdo de Agentes Educativos
e Maes Comunitarias para a implementacdo do modelo de acompanhamento pedagogico (mas
étnico) proposto pela Universidade Pedagdgica Nacional e o Instituto Colombiano de Bem-Estar
Familiar durante o sequndo semestre de 2019. Como os professores da comunidade indigena
Nasa contribuem para as sementes de vida —meninos e meninas— do Cabido de Rionegro, quais
tensdes emergem durante o acompanhamento pedagdgico e o que os professores e professoras
aprenderam com esse MAs, S30 as questdes que moldaram nossa busca. Para isso, tomamos como
referéncia o trabalho de campo, os depoimentos das professoras e professores, bem como o0s
compromissos institucionais para o reconhecimento das infancias. Dessa forma, aproximamo-
nos a compreender as tensdes como oportunidades de didlogo intercultural e aos professores

da comunidade indigena Nasa, como cuidadores do tecido da vida que contribuem a partir

de uma tarefa pedagdgica que palpita com a memdria historico-ancestral de seu povo.

Palavras-chave: comunidade nasa; professores indigenas; primeira
infancia; modalidade prépria e intercultural; mas étnico
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Introduccion

Dialogar, caminar, convivir, escuchar las memorias
vivas de los territorios es una manera de re-existir
a pesar del genocidio, un granito de esperanza por
la vida y la autodeterminacion de los pueblos. Es la
propuesta que extienden la Universidad Pedagdgica
Nacional (upn) y el Instituto Colombiano de Biene-
star Familiar (icsF) con el modelo de acompanamiento
situado (vas) étnico, dirigido a agentes educativos de
las diferentes comunidades étnicas del pais, para el
fortalecimiento de la modalidad propia e intercultur-
al de atencion integral a la primera infancia.

El resultado de dicha comunion con los maestros
y maestras de la comunidad nasa del Resguardo In-
digena Huila, el acercamiento al territorio y sus ha-
bitantes como memorias vivas y el acompafamiento
a un proceso de formacion de maestras en ejercicio
es lo que queremos compartir con ustedes. Un pro-
Ceso que nos permitio reconocer como aportan los
maestros de la comunidad nasa a las semillas de vida
—nifios y nifias— del Cabildo de Rionegro, qué ten-
siones emergen en este proceso de acompafiamiento
y qué aprendieron los maestros y las maestras de este
acompafiamiento gestado desde la alianza upN-ICBF.
Para ello, tomamos como referencia el trabajo de cam-
po, los testimonios de las/os maestras/os,' las apuestas
institucionales por el reconocimiento a las infan-
cias y algunas vivencias que afianzaron los vinculos
pedagogicos entre el resquardo, la upN y el ICBF.

En el primer apartado exponemos un esbozo sobre
la importancia de promover procesos de educacion
inicial en la primera infancia. En el sequndo aparta-
do, contextualizamos la propuesta del mas étnico y la
modalidad propia e intercultural en educacion inicial.
En el tercer apartado, hacemos referencia al contex-
to donde se desarrollo el proceso de cualificacion y la
propuesta pedagogica de la comunidad nasa "Viven-
ciando nuestras raices” En el cuarto apartado, damos
cuenta de las preguntas previamente planteadas que
orientan el presente articulo. Y, por ultimo, nuestras
reflexiones sobre el proceso vivido.

1 Los testimonios se presentan con la autorizacion de los maestros y las
maestras, en cursiva.

¢Por qué gestar procesos
de educacion intercultural
desde la primera infancia?

Los procesos de colonizacion han conllevado al ex-
terminio fisico y cultural de los pueblos originarios y
se han perpetuado en instituciones que representan
el sistema educativo nacional, como la escuela, que
genera procesos destructivos de la identidad y la cul-
tura, de la lengua y la autoestima de los pueblos indi-
genas del continente, y los conduce a un proceso de
involucion y empobrecimiento cultural que amena-
za su supervivencia (Lopez, 2010, p. 190). Existe una
deuda histoérica con la naturaleza, las nifias, los nifios,
los jovenes, los hombres, las mujeres y los abuelos
de todas las comunidades ancestrales, quienes fue-
ron asesinados, obligados a socavar su ser, su pen-
samiento y su lengua para dejar de ser excluidos o
discriminados. Una serie de despojos que afectan la
red de vida que nos sostiene, cuya esencia es la diver-
sidad biologica y cultural.

Una red vital? que permanece en fractura a causa
de la muerte de lideres sociales, el desplazamiento de
comunidades indigenas y afro por cuenta de las mul-
tinacionales para extraer sus recursos hidricos y mi-
neros, la desnutricion infantil en las zonas costeras,
selvaticas y rurales, la aniquilacion de la biodiversi-
dad de flora y fauna en los territorios, la imposicion
de tradicionales feudos de grupos armados que se
han disputado la riqueza minera y los cultivos ilicitos
de esas tierras, la extincion de las lenguas nativas y el
desarraigo por la propia cultura, lo que atenta direc-
tamente contra "la matriz biologica de la vida":

La matriz biologica de la vida, estd siendo severamente
erosionada por la destruccion de habitat y la consiguien-
te pérdida de especies vegetales y animales, asi mismo
esta ocurriendo con la etnosfera, solo que a una veloci-
dad mucho mayor [...]. "La etndsfera”, un término quiza
mejor definido como la suma total de pensamientos e
intuiciones, mitos y creencias, ideas e inspiraciones a los
cuales ha dado vida la imaginacién del hombre desde los

2 "Hablar de red implica la existencia de conexiones entre diferentes practicas,
concepciones y entidades que permiten la fluidez y el movimiento de la
diversidad que constituye la vida. La vida es interdependiente y asumir
esa premisa es central para aproximarse a las relaciones interrumpidas y
alteradas por el conflicto armado en los Pueblos Indigenas, comunidades y
organizaciones indigenas” (cnmH-onic, 2019, p. 34).
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albores de la conciencia humana. La etnosfera represen-
ta el mas valioso legado de la humanidad. Es el producto
de nuestros suefos, la encarnacion de nuestras esperan-
zas, el simbolo de todo lo que somos y de todo aquello
que hemos creado gracias a la proverbial curiosidad y Ia
asombrosa capacidad de adaptacion de nuestra especie
(Davis, 2015, p. 14).

No obstante, las comunidades han resistido a
esta erosion para mantener la matriz de vida.

Sumarnos a esta lucha es lo minimo que pode-
mos hacer como educadoras dado que

la primera educacion es fundamental, es donde se ad-
quieren los principios vitales. El sama causey se estaba
perdiendo en los nifos, en la primera infancia es donde
se adquieren esos principios de vida y si alli se rompe el
lazo cultural es dificil fortalecerlo en los afios que vienen.
("Antonia Agreda, una mujer Inga que trabaja por los de-
rechos de los nifios indigenas”, 2018)

Asi lo presenta la maestra inga Antonia Agreda,
quien hace una radiografia de la situacion educativa
de los nifios y nifias indigenas, que viven en la ciu-
dad de Bogota:

Los nifios indigenas, en especial los ingas, asistian a los
jardines tradicionales, pero existian choques culturales
como el idioma, la comprensidn de conceptos, la forma
como jugaban los nifos, los principios vitales que deben
recrear y crear a partir de todos los lazos que se da en la
familia, y que en los jardines infantiles que atendian Ia
primera infancia del distrito, no lo tenian claro. Sabian
que eran nifos que venian de otras culturas y pueblos,
incluso sabian que eran de pueblos indigenas, pero lo
normalizaban y no se indagaban si esos nifios necesita-
ban otros referentes culturales, y eso hacia que comen-
zard a perderse el idioma de manera temprana. ("Antonia
Agreda, una mujer Inga que trabaja por los derechos de
los nifios indigenas”, 2018)

Gestar procesos de educacion intercultural desde
la primera infancia favorece el fortalecimiento de los
vinculos culturales, lo que posibilita la valoracion y el
empoderamiento de los conocimientos propios, teji-
dos por las comunidades indigenas de acuerdo con
sus principios cosmogonicos, asi como el reconoci-
miento y el dialogo con los aportes de otras culturas,
representados en las multiples infancias que compo-
nen los territorios.

Por ello, urge sentarse alrededor del fuego vy el
calor del corazén en las tulpas?® al lado de los lide-
res y lideresas, a escuchar e indagar el lugar de la
educacion en cada territorio, a tejer de las manos de
los nifios, las mujeres, los mayores y el espiritu de
la naturaleza, nuevas alternativas que nos ayuden a
reconstruir esta red vital. Es alli donde se posibilita
reflexionar y discutir los cambios de practicas, dan-
do paso a conversaciones mucho mas amplias sobre
la familia, la educacién, la organizaciéon comunita-
ria, la medicina y los alimentos (Cifuentes y Campo,
2016, p. 76) para re-pensar otras formas de concebir,
sentir y hacer pedagogia, que fortalezcan la memo-
ria biocultural de los pueblos a través de los tejidos,
los simbolos, las formas y los colores que expresan la
conexion entre las manos de las mujeres, el corazon
y el pensamiento de los ancestros, lo que permite re-
conectarnos para salvaguardar la vida y la naturaleza
como patrimonio de la unidad del mundo (lbafiez y
Aguirre, 2013) y emprender un cambio de conciencia
en comunion con otras formas mas armonicas de ha-
bitar los territorios.

(Qué es el mas étnico
y cultural?

En Colombia, el icBF, como institucion del Estado,
“trabaja por la prevencion y proteccion integral de la
primera infancia, la nifiez, la adolescencia y el bien-
estar de las familias en Colombia" (icsr, 2020). Para
ello, existen distintas modalidades de atencion que
se ajustan a las demandas y caracteristicas particula-
res de cada contexto, entre ellas la modalidad propia
e intercultural. Esta modalidad ha permitido abrir de-
bates en torno a la educacion inicial, reconociendo en
cada territorio vinculos culturales, sociales, politicos
y educativos que influyen en el desarrollo integral, asi
como las multiples maneras de ser nifio o nifia en un
mismo territorio (icsr, 2020, p. 27); refleja los esfuer-
zos que realiza el Estado a través de sus institucio-
nes, por adaptarse a la realidad sociocultural de las

3 "“La tulpa es un espacio de encuentro familiar y toma de decisiones. Este
encuentro se realiza alrededor del fuego, en donde se utilizan tres piedras
como fogdn para la preparacion de los alimentos [..]. Asimismo, es un
espacio de aprendizaje en donde se conversa hasta altas horas de la noche
acerca de las actividades realizadas durante el dia, permitiendo conversar
sobre las futuras actividades” (Cifuentes y Campo, 2016, p. 76).
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comunidades, pero, sobre todo, la lucha que han ges-
tado algunos lideres o lideresas de grupos étnicos* en
términos de la libre determinacion, la revitalizacion
cultural y la educacion propia. En este marco, el mas,
como una propuesta del Ministerio de Educacion Na-
cional (ven) v el icer, para fortalecer las practicas pe-
dagogicas de los maestros y maestras vinculados a la
modalidad propia e intercultural, busca

Avanzar hacia practicas pedagogicas que respondan, con
pertinencia y calidad, a las caracteristicas de las nifias
y los nifos pertenecientes a comunidades de grupos
étnicos, desde la gestacion, para promover la construc-
cion de su identidad étnico-cultural, asi como potenciar
su autonomia y participacion. (ven y Organizacion de Es-
tados lberoamericanos [ogl], 2018, p. 9)

La apuesta, entonces, transita por reconocer en el
otro y en si mismo el tejido de vida que subyace en
cada ser, por continuar en los territorios del lado de las
comunidades tejiendo puentes de didlogo intercultu-
ral, que articulen, desde multiples perspectivas, con-
cepciones y formas de ser nifio y nifa, respetando sus
ritmos particulares de crecimiento y desarrollo, los es-
pacios para el afianzamiento de sus raices culturales
y el derecho que tienen los pueblos indigenas a una
educacion que responda a sus necesidades y caracte-
risticas culturales propias. Una apuesta colectiva por el
reconocimiento de las infancias en el territorio.

¢ Como se desarrollé mas
étnico en el territorio nasa?

La Propuesta de Cualificacion a Agentes Educativos
y Madres Comunitarias a través del mMas étnico se dio
gracias a la convocatoria que hizo el icsr a la Uni-
versidad Pedagdgica Nacional, para liderar su im-
plementacion, teniendo en cuenta la experiencia y
trayectoria de la upn en procesos de formacion de
maestros en educacion infantil, en diversos territo-
rios del pais.

4 Por ejemplo, la primera doctora indigena Antonia Agreda, en 1994 propuso
al Distrito de Bogota una escuela bilingiie Inga, "donde se dictaban los
tres primeros grados con enfoque intercultural, esto quiere decir que
tenia un curriculum con areas de la educacion formal, e incluia areas que
la comunidad necesitaba fortalecer como el idioma, estudios matematicos
(etnomatematica inga), y ciencias naturales, porque los nifios de la
comunidad manejan los conocimientos botanicos heredados de sus padres”
(Antonia Agreda, una mujer Inga que trabaja por los derechos de los nifios
indigenas, 2018).

La propuesta pedagogica, metodoldgica y lo-
gistica que se desarrolld (icsr-upn, 2019) tomo como
referentes las propuestas actuales de dialogo inter-
cultural, donde se da prelacion al reconocimiento de
los saberes circundantes en las culturas historica-
mente ignoradas, para lograr potenciar las practicas
y discursos que se configuran alrededor del trabajo
pedagogico con nifios, nifas y familias de comunida-
des étnicas que participan de la modalidad propia de
educacion inicial, y se llevo a cabo en tres fases: alis-
tamiento, implementacion y sistematizacion.

En la etapa de alistamiento, las diferentes ins-
tancias entraron en didlogo para identificar los que
seran los protagonistas de este tejido: los agentes
educativos focalizados de la comunidad nasa, los
profesionales pedagogicos convocados para afianzar
perspectivas y brindar orientaciones, y los tutores de
acompafiamiento, cuya labor es tender puentes en-
tre la realidad y la academia. Ademas, se concertaron
con la comunidad los compromisos, las responsabili-
dades, el cronograma de trabajo, las formas de acom-
panamiento y los ejes de articulacion.

Durante el proceso de implementacion, en conso-
nancia con algunos de los principios de la educacion
popular como la construccion colectiva del cono-
cimiento, el dialogo de saberes y el reconocimiento
del otro como sujeto de investigacion (Pino, 2016),
gestamos espacios de participacion y escucha de los
intereses de los nifios, las nifias, los saberes y prac-
ticas de los maestros/as y de la comunidad, como lo
fueron los encuentros grupales, las mesas técnicas,
los acompafiamientos situados y la construccion de
las reflexiones autonomas.

A partir de los encuentros grupales "Hilar des-
de la interculturalidad apuestas de atencion a la pri-
mera infancia”, "Entrelazando hilos pedagogicos,
Planeacion pedagdgica y proyectos pedagogicos
propios” y “Dejando huellas: socializacion e inter-
cambio de saberes”, reflexionamos desde las diversas
voces de la experiencia pedagdgica con nifos y nifas
en el resguardo, sobre los ejes contemplados en el mas
étnico: a) practicas de cuidado y crianza, b) familias y
comunidades, c) planeacion pedagdgica y proyectos
pedagdgicos propios, d) sequimiento al desarrollo, e)
ambientes pedagogicos y f) interculturalidad.
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Resguardo Nasa de

Rionegro, Huila

El punto inicial, del cual partimos y al que volvimos
para realizar el proceso de acompafamiento MAS
étnico en el marco de la modalidad propia e intercul-
tural, fue el contexto. Al recorrer los territorios, tu-
vimos la posibilidad de comprender que los limites
geograficos son imaginarios. No obstante, fue gra-
cias a un ejercicio cartografico preliminar que empe-
zamos a dialogar con el territorio y con las personas
que lo habitan, para reconfigurar miradas, expectati-
vas y posibilidades de un hacer con sentido.

El resguardo de Rionegro se encuentra ubicado
en la zona rural del municipio de iquira, a dos ho-
ras de la cabecera municipal, en el departamento
del Huila. En este, habitan aproximadamente 2150
personas, de las cuales 400 son nifios y nifias.® Esta
compuesto por 12 veredas, cuyos nombres, en algu-
nos casos, son los mismos de territorios ubicados en
el departamento del Cauca, lugar originario de esta
comunidad.

En este territorio tuvimos la oportunidad de
compartir con veintidds agentes educativas/os® (que
nombramos como maestras/os indigenas), los nifos
y las nifas, reconocidos desde la cosmovision indi-
gena como semillas de vida, al representar el proceso
de vida mas importante para la reafirmacion cultural
y linguistica de las comunidades (Comision Nacional
de Trabajo y Concertacion de la Educacion para Pue-
blos Indigenas [Contcepi], 2013, p. 72), las familias y
las autoridades indigenas que, a través de diversos
encuentros pedagogicos inspirados en los principios
de la participacion, el reconocimiento de experien-
cias, la construccidon colectiva del conocimiento, la
interculturalidad y el pensar de corazén,” generaron

5 Los datos fueron suministrados por la mayora Luz Nidia Finsque, gobernadora
suplente de la comunidad en el afio 2018 y coordinadora del proceso de
modalidad propia e intercultural.

6 De acuerdo con el men, los agentes educativos son todas las personas que
interactian con los nifios de 0 a 5 afios y agencian su desarrollo. En ese
sentido, no hace referencia exclusiva a docentes; incluye a padres de familia,
nutricionistas, auxiliares de enfermeria, entre otros.

7 Pensar con el corazon es un principio que transita al interior de las
comunidades, por ejemplo, es habitual escuchar a los miembros de la
comunidad nasa hacer mencion de que procesos como el pensamiento y
la memoria suceden en y desde el corazon. Ademas de esto, es necesario
sefialar que autores como Patricio Guerrero en dialogo con la cosmovision
indigena Kitu Kara, le han referenciado como corazonar, una propuesta

el empoderamiento del quehacer educativo, la revita-
lizacion cultural y el fortalecimiento de la modalidad
propia e intercultural, en didlogo con su proyecto pe-
dagdgico propio: "Vivenciando nuestras raices"
“Vivenciando nuestras raices” es una propuesta
de educacion inicial orientada desde la cosmovision
nasa que busca el fortalecimiento de las practicas
culturales propias, la revitalizacion de la lengua ma-
terna (nasa yuwe) y el buen vivir de las semillas (Res-
guardo Indigena Huila, 2019). A propésito de estas
intenciones, Elizabeth Castillo da cuenta de como
los procesos organizativos de los movimientos étnicos
estan en yuxtaposicion con los procesos educativos:

el desarrollo historico de los procesos educativos que
actualmente reconocemos en Colombia como educacion
indigena, educacion propia o etnoeducacion, devienen
de un complejo entramado politico, cultural y epistemo-
l6gico desde el cual se confrontaron, en el siglo xx, las
formas de escolarizacion que se impusieron e implanta-
ron en el mundo de los pueblos indigenas. (Castillo y Tri-
vifio, 2008, p. 83)

Desde esta perspectiva, mas alla de limitarse a un
documento escrito, el proyecto pedagogico “Viven-
ciando nuestras raices" puede ser leido como reflejo
de la lucha de la comunidad indigena Nasa, desde los
tiempos de la Colonia por pervivir como pueblo. Re-
presenta los esfuerzos de todos aquellos comuneros
que dieron la vida para que se respeten sus procesos
politicos, econdmicos, sociales y educativos propios.

De ahi la importancia que revisten los tejidos del
componente pedagogico del proyecto en mencion:
"Ciclo vital de la nifiez Nasa, Familia y comunidad,
Naturaleza y cultura, Explorando y trabajando el tul”
(Resguardo Indigena Huila, 2019, pp. 12-13), en la
consolidacion del proyecto pedagogico “Vivenciando
nuestras raices”, por cuanto dichos tejidos orientan
las practicas pedagogicas de las maestras y maestros
indigenas, para el fortalecimiento de la cultura y el
desarrollo integral de las semillas de vida.

Por ello, en la implementacion de este Mas étnico
nos articulamos a esta perspectiva desde el en-
foque intercultural, para aportar elementos que

que desvirtua la epistemologia dominante y posibilita el reconocimiento y
la construccion de epistemes otras (Guerrero, 2010).
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posibilitaran el desarrollo de una politica plural de
primera infancia desde la diversidad, que represen-
ta la apuesta mas importante en términos de recon-
ocer las diversas formas de ser nifio y nifia, maestro,
maestra y agente educativo, en un pais que requiere
con urgencia imaginar, sofiar y hacer posibles camin-
0s para la construccion de paz. En consecuencia, re-
tomamos los discursos interculturales, para gestar un
dialogo entre los postulados sobre primera infancia
y desarrollo humano planteados en la estrategia De
Cero a Siempre, con las pautas y practicas de crianza
de los pueblos ancestrales, de manera que se consti-
tuyeran en un abanico de posibilidades para pensar
propuestas de educacion inicial pertinentes y acord-
es con las necesidades de las comunidades étnicas.

Es alli donde se entrelazan nuevas miradas acer-
ca de nuestro presente y porvenir, sobre nuestro ser
y deber ser, que nos convocan a enunciar una nueva
oportunidad para revivir raices étnicas, costumbres
y lenguas autoctonas, recuperar la historia campe-
sina, regional y barrial, para estimular la investiga-
cion de los contextos propios (Fals Borda, 2008). Una
utopia en proceso de construccion que tiene que ver
con otra forma de vida, con una serie de derechos y
garantias sociales, economicas y ambientales, que se
rescatan de nuestros pueblos, en la configuracion de
una vida armonica con los seres humanos y con la
naturaleza.

Asi, los acompafiamientos pedagdgicos con las/os
maestras/os transitaron por reconocer sus saberes y
practicas pedagdgicas a la par que se iban estable-
ciendo conexiones con los referentes de la educacion
inicial. En el caso particular del resguardo indigena
nasa en Rionegro, los acompafiamientos fueron po-
sibles por la inmersion de la tutora, quien visito las
unidades de atencion comunitaria (uca) ubicadas en
las 12 veredas del resqguardo, y participo en encuen-
tros interdepartamentales y regionales sobre educa-
cion, durante aproximadamente cuatro meses.

Estos acercamientos con las/os maestras/os se
fueron tejiendo como vinculos pedagdgicos y afec-
tivos que posibilitaron la movilizacion sobre lo que
significa ser maestra/o en territorio; significados que
fueron expresados en las reflexiones autdnomas que
se construyeron y fueron posibles, gracias al ejercicio

de mediacion realizado tanto por la asesora pedago-
gica como por la tutora, y al espacio de socializacion
de los proyectos pedagdgicos propios que se trans-
formé en una fiesta de colores, de saberes y anéc-
dotas, dando cuenta del tejido de empoderamiento,
creatividad, trabajo comunitario, apuestas pedagogi-
cas propias, urdidas por las semillas de vida de la co-
munidad nasa.

Maestros: cuidadores de
las semillas de vida de
la comunidad Nasa

La vida y la cultura demuestran que, a pesar de haber
aparecido muertas, estaban solo dormidas, en latencia;
de ahi que resulte tan significativo que, con un caso de
entre muchos, sea recurrente expresar la relacion con
los antepasados y con la tierra como una semilla [..]. En
esa consustancialidad con la tierra, el devenir indigena
es una semilla (no es como una semilla). Una unidad de
fuerza que, aunque parece inerte, resiste con tenacidad y
paciencia los embates del tiempo y del entorno, y el dia
menos pensado vuelve y brota. (cnmH-onic, 2019, p. 97)

Esta posibilidad de ser germen fructifero, de ser se-
milla, conlleva el cuidado permanente, de la des-
hierba oportuna, del abono, de la preparacion de la
tierra, del arado para que brote de nuevo la vida. Es
asi como los pueblos despiertan, renacen y se recrean
para reinventar propuestas educativas pertinentes,
para fortalecer los procesos de cuido y crianza con
las semillas de vida.

Desde el reconocimiento de su historia, ances-
tros, legado cultural; los relatos de los objetos pro-
pios que no tienen voces ni palabras, pero guardan
en sus adentros milenarias memorias; los tejidos, que
escriben con colores y formas la vida de las comuni-
dades; el arte poético a través de los cantos con que
madres arrullan a sus hijos/as y nietos/as; las viven-
cias cotidianas en torno al alimento, las medicinas, el
agua y el fuego; es posible reconstruir una urdimbre
que permite volver a escuchar el latido de la Madre
Tierra para transformar nuestra relacion con noso-
tros mismos, los otros y la naturaleza. Asi como lo
presenta la mayora y coordinadora de la modalidad
propia Luz Nidia Finsque, al reflexionar sobre sus ori-
genes como lideresa de la comunidad:
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U'wa’ luugxtey thé 'we'sx yakh pkhaaken u'junasth, txdaw
€'sxyakh walanaasth, txGawe'sxyakha'vusyahtxya’ piiya-
th. U'wuma'pu'txiscxkuk nasa wala pkhaakhe eensu pe'jn
u'jwe! Txte" vxite luugcxwe'sxyakh pdxi'pu'ku'th, jiicxa’
pweese’je’ktha'w. u'w kdhka nxu'txpehcxa’ fxizewa'ja
thénx yuunkuk pta'sxi’, peetxicxaa ipa'yahtx fxi'zewa'ja
Jiin kuk kaajiiyu’, u'w ¢xhab pa'ka majiinxa’, txd's wése-
the' vukhyuhkukyu' nap tx@' sxuuna’ neenxunxa’meekuk
ikaaja’, we'wn fxi'zewa'ja’ jiinku'k nxu'txpe’je’, kimnxakh
puutxwe'weya' piiy-ya', ¢xhdexha vus yahtx-ya', txaju
u'w vuste kwe'sx yuwe's pecxkanumee jxuun fxizewa'j
Ji'ptha'w sv'th, kwe'sx nas nasa fxi’zenxitx wala pa'pexu-
hn. (Peetx Vus yahtxcxa we'wnxi, ta'da a'te je'’z pkab kse
kheb a'kafxteP (Traduccion hecha por Marco Aurelio
Pete)?

Hacer referencia a las maestras y maestros nasa
como cuidadores de las semillas de vida no co-
rresponde exclusivamente a una eleccion simboli-
ca, bien sea desde lo cotidiano o los procesos de
organizacion, las/os maestras/os dan la vida por el
cuidado de las semillas y el tejido de vida. En ese
sentido, practicas como convivir con la naturaleza,
escuchar a los nifios y las nifias para ajustar la pla-
neacion pedagogica, trabajar la tierra, sembrar re-
medio, moldear barro, caminar el territorio, bafiarse
en rio, visitar a los abuelos, construir juguetes, te-
jer sombreros, explorar tintes naturales, entre otras,
son invaluables y dan cuenta de la practica como
una conexion constante entre pensamiento y ac-
cion, tal como lo plantea Pennycook (2010), cita-
do en Clemente, Dantas-Whitney, Guerrero, Higgins
y Milstein: “Las practicas hacen clara la conexion
entre la vida diaria y el conocimiento que permite

8 He caminado al lado de mis mayores desde nifia, junto a ellos me he formado,
su ejemplo y su lucha han sido mi inspiracion. Mi mama me llevaba de la
mano cada asamblea que hacia el cabildo. Ahi me encontraba con otros
nifios de la comunidad, jugabamos entre todos. Mi tio con su palabra,
consejo y compaiiia me hacia entender que la vida no iba a ser facil, que
tenia que aprender a defenderme, a luchar por mi y por mi comunidad,
escucharlo asi me daba temor pero él seguia diciendo que no habia que
callar, que era necesario hablar, saber con quién hablar, piense con fuerza,
(cxacxayai en nasa yuwe) me decia; desde alli, llevo en mi mente y en mi
corazon la importancia de mantener la lengua materna y de hacer valer
nuestros derechos (Reflexion auténoma o relato, octubre 2019).

9 Marco Aurelio Pete Chaca: Dinamizador nasa (desde 1998) comunero del
Resguardo Indigena Huila Rionegro Iquira, departamento del Huila. Con
experiencia como autoridad (gobernador nasa 1999-2000), director de
grupo artistico musical en la institucion educativa kwee Zi'j del Resguardo
Indigena Huila, actualmente labora como docente-dinamizador en la
institucion educativa nasawe'sx fxi’znxi en Gaitania Planadas, Tolima.

tal conexion, es decir 'el conocimiento para hacer™
(Clemente et al, 2011, p. 18).

Esta conexion del pensamiento, la accion y el co-
razon, corresponde a la necesidad permanente por
valorar las sabidurias propias, asi como lo mencio-
na la maestra Rosalba Cainas, al reflexionar sobre su
experiencia:

Fxizenxi' peevxia’ja’kh nasa ¢xhab yakh majiinxa. Txda
pa‘ka luucxwe'sx  yakha' thé'we'sx nxu'txpehnxi'tx
atxahgxk ya' nuyi'jwe’, nuyi'jsawe’sx, vus pkhaakh-
sawe'sx, tutx sVkhsaawe'sx, thé' walawe'sx vxite khaa-
buwe'sx. (Peetx Vus yahtxcxa we'wnxi, ta'da a'te je'z pkab
kse kheb a'kafxte)'® (Traduccion hecha por Marco Aure-
lio Pete")

A través de la resignificacion de dichas practi-
cas que se hace visible el itinerario de las voces de
los ancestros, que al ser reconstruido en el presente,
les permite reconocer quiénes son ellos como comu-
nidad, valorar sus saberes ancestrales, sus vivencias
cotidianas donde “se desarrolla una pedagogia acti-
va, dinamica, social y comunitaria; con prioridad en
el rescate, conservacion y divulgacion de su identi-
dad cultural" (Mendoza, 2001, p. 48) para reconstruir,
pensar con el corazon y sentir-se parte de la diversi-
dad bioldgica, étnica y cultural de nuestro pais.

Aprendizajes

Los aprendizajes emergentes fueron multiples y di-
versos. Acercarse a una comunidad con valores cul-
turales diferentes, transitar el proceso con el agrado
de vivir la experiencia, reconocer en ese otro su baga-
je pedagogico-cultural, afianzar vinculos y generar
confianza, en las posibilidades de cada quien, fueron
algunos aprendizajes que suscito la implementacion
del mAs étnico en este territorio. A continuacion,
reconociendo el lugar de las voces de las maestras
frente a su quehacer pedagogico con las semillas
de vida, se presenta un compendio de algunas de

10 "La experiencia me ha ensefiado que el trabajo con la comunidad es
muy importante por todo lo que se aprende. Por eso, en la planeacion de
las actividades con los nifios y las nifias yo tengo en cuenta los saberes
ancestrales o dones que tiene cada miembro de mi comunidad, por
ejemplo: los consejeros mayores, los pulseadores, las parteras, los médicos
tradicionales y la autoridad” (Reflexion auténoma o relato, octubre 2019).

11 Ver nota al pie nimero 9.
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las reflexiones tejidas durante el proceso de acom-
pafamiento del mas étnico, que dan cuenta de sus
aprendizajes y experiencias.

¢Qué aprendimos como
agentes educativos
con el mas étnico?

En primer lugar, aprendimos a dar valor a la cultura
y la investigacion en los procesos de educacion ini-
cial, sobre "los tejidos, la simbologia y la importancia
para la cultura" (Ruth Cuetetuco); a “"reconocer las
experiencias relacionadas con mi cultura, simbologia,
danza, musica e instrumentos” (Blanca Luz paya);
"aprendi a reconocer de la naturaleza que nos rodea,
a reconocer el origen, a valorar y respetar esa riqueza
cultural" (Martha Cainas); a "reconocer el material de
mi entorno para trabajar con los nifios, con las flores
pude ensefar los colores” (Andrea Mesa); a “identifi-
car que la investigacion es importante para realizar
mi trabajo como dinamizadora cultural” (Jenny Paya);
a "reconocer el trabajo adelantado en relacion al for-
talecimiento cultural, a rebuscar y profundizar en las
raices culturales, al indagar y reflexionar" (Maria Fer-
nanda Ortega), asi como a reconocer que “lo que uno
hace es por amor a los nifios [...] entonces eso nos
permite investigar” (Transita Chindicue).

En segundo lugar, aprendimos a reconocer que
los nifos y las nifias son interlocutores validos, que
su voz es importante y el trabajo diario se hace mas
satisfactorio si les permitimos participar de la pla-
neacion y el desarrollo de las actividades, "nos mo-
tivo a investigar mas, a saber que hay otras formas
de poder darle al nifio, a explorar mas [...] para am-
pliar las oportunidades que tienen los nifios" (Men-
fis Embus); "aprendi a dar valor a la cultura, aprendi
sobre los remedios, las plantas medicinales y que los
ninos le ensefian a uno” (Alexandra Gugu); "aprendi
a relacionarme con afecto con cada nifio y nifa, a
conocerlos” (Elibia Cuspian); "yo aprendi de usted a
ponerme a la altura de los nifios, cuando usted les
lefa yo aprendia sobre cémo tratarlos” (Ana Apos-
ta); también aprendimos que "las actividades son dif-
erentes cuando se tiene en cuenta los intereses de
los nifios, son mas exitosas" (Catherine Gutiérrez);
que es posible “ser mas activa, ser mas atenta, estar

pendientes de los intereses de los nifios y las nifias"
(Jenny Chindicue); que es importante “tener mas en
cuenta la opinion de los nifios [...]. Hablar mas sobre
mi cultura a los nifios de mi vereda" (Rosalba Cain-
as); que es necesario "trabajar mas dedicada con los
ninos" (Andrea Mesa), y "tratar con mas paciencia y
amor a los ninos y las nifas" (Luz A. Cainas).

En tercer lugar, aprendimos a confiar mas en no-
sotras/os mismas/os: "Aprendi a tener fortaleza, a ser
mas paciente, a ser responsable, hablar con la ver-
dad a las demas personas" (Blanca Luz Paya); "porque
cada dia se aprende mas, todo ha sido aprendizaje,
aprendi a conocerme mas y a ser mas observadora”
(Catherine Gutiérrez); "no estaba tan segura antes
de mi trabajo, con las visitas y poco a poco recon-
oci las herramientas y el valor de mi trabajo" (Rosal-
ba Cainas).

En cuarto lugar, aprendimos sobre las posibili-
dades que ofrece el dialogo intercultural: “Con el Mas
Ftnico aprendi a respetar las ideas que tiene cada
uno, compartir con mis compafieras para encon-
trar nuevas formas, uno aprende de las otras com-
pafieras” (Transita Chindicue); "para mi fue la primera
experiencia, uno aprende a intercambiar ideas con los
compafieros, trabajo en equipo para fortalecer la cul-
tura" (Ruth Mery Quebrada); “si, compartir con los
padres de familia desde su rol, que sean ellos que
expongan, lo volvi mas participativo [...]. Adopté nue-
vas estrategias para poder trabajar con los padres de
familia, evalué mi trabajo y cambié la metodologia”
(Leidy Martinez). Pudimos apreciar que existen otras
formas de pensar, de sentir y de actuar que merecen
ser tenidas en cuenta al momento de adelantar las
diferentes acciones o procesos pedagogicos: “Cam-
bio el desinterés de la gente, de los papas a la re-
sponsabilidad con los hijos. También cambio el modo
de participar de la gente, antes no participaba, en los
proyectos vimos mucha participacion de los papas”
(Luz Nidia Finsque); asi como que "hay otras maneras
de trabajar con los nifos y nifas, buscar actividades
propias de mi cultura” (Rosalba Cainas), "cambio la
forma de ver a las personas, a la comunidad, a veces
creia imposible el trabajo, ahora veo mas esperanza”
(Luz Nidia Finsque).
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Y, por ultimo, aprendimos que a pesar de que los
proyectos tienen corta duracion, la intencion de dar
trascendencia a los aprendizajes construidos toman
forma de suenos o utopias: "El tejido para la comuni-
dad significa el inicio de la vida, el pensamiento y la
historia del pueblo Nasa. Por eso es importante que
las mujeres se reunan a continuar con una practica
que ha sido milenaria" (Rosa Edith Chavez); quiero
“sequir mi carrera profesional, darle continuidad al
proyecto de los juguetes propiosy el traje tradicional,
involucrando a la comunidad" (Transita Chindicue);
“dar continuidad al proyecto 'Plantas medicinales,
fortalecer el tul nasa en las U. C. A" (Ruth Mery Que-
brada), y "mantener la dinamica del trabajo en la co-
munidad, poder articular con la institucion Kue Dsij
y dar continuidad a los proyectos [...] para revitalizar
la lengua y la cultura [...] darle fuerza al tema de se-
millas de vida en el plan de vida" (Luz Nidia Finsque).

Al volver sobre las voces de las maestras, recono-
cemos como parte de los aprendizajes los siguientes:
a) valorar la cultura y la investigacion en los procesos
de educacion inicial; b) reconocer que los nifios y las
ninas son interlocutores validos, que su voz es impor-
tante y el trabajo diario se hace mas satisfactorio si
les permitimos participar de la planeacion y el desa-
rrollo de las actividades; c) el trabajo inicia desde |a
experiencia propia y el ejemplo es fundamental en los
procesos de formacion; d) sembrar con cada gesto,
palabra y encuentro la confianza en ellas/os mismas
como maestras/os, haciendo visible sus trayectoriasy
capacidades, es indispensable en su proceso de em-
poderamiento como maestras/os; e) abrazar a la na-
turaleza como una fuente valida de conocimiento
que impulsa la creatividad y la imaginacion, a tra-
vés de un lenguaje unico que se expresa en colores,
texturas, formas, sonidos e historias; f) encontrarnos,
sentarnos en circulo para escucharnos, compartir con
el corazdn, reconocer el didlogo de saberes como una
metodologia que atrae nuevos aprendizajes desde di-
ferentes perspectivas, son necesarios para sequir for-
taleciendo el tejido intercultural, g) la participacion y
los aportes de las familias en los proyectos pedago-
gicos conducen a que las experiencias transciendan
los muros de las U. C. A.: h) reconocer el valor de la
diversidad en si, las diferentes infancias que hay en el
territorio, y la posibilidad de transformar las practicas

pedagdgicas, e i) asumir los proyectos pedagogicos
propios como una posibilidad de trabajar en la pri-
mera infancia. Aprendizajes que estuvieron direc-
tamente relacionados con el interés por explorar la
riqueza cultural y natural del contexto.

Caminar por los territorios, traspasar los limites
geograficos y los limites trazados frente a los mo-
dos de lectura que hacemos sobre el otro, el contexto
y nosotros mismos es una estrategia que impulsa la
formacion continua de los maestros en comunidad:

El viaje, como un “caminar por los territorios”, es, a la vez,
un recorrido fisico y un desplazamiento en el orden del
pensamiento. Es otro modo de la formacidn, en la que
los maestros se enfrentan a lo inesperado, se dejan sor-
prender, reconocen y valoran los saberes, las practicas y
las propuestas de otros maestros en las condiciones so-
ciales y culturales en las cuales emergen sus practicas.
No es un viaje turistico o de descanso: plantea unas exi-
gencias, entrafia dificultades, incertidumbres. Por ello, la
formacion no antecede a los viajes, sino que se continta
durante ellos. (Unda, 2015, p. 11)

De esta manera, los aprendizajes emergentes, de
esta experiencia, se encuentran entretejidos artesa-
nalmente en y con el territorio. De alli que las vali-
jas pedagogicas se expandan como jigras y adquieran
nuevas formas: de montana, de rio, de trocha, de his-
toria y de palabra, entre otras.

Tensiones

En este proyecto de acompafamiento situado MAs
étnico también se gestaron tensiones. Primero, al
principio habia cierta desconfianza en cuanto al uso
y el manejo de la informacion, preguntaban quién iba
a tener acceso a la informacion, por qué estabamos
interesadas en profundizar tanto sobre el territorio
y la cultura y agregaban que todo el mundo llega-
ba, sacaba la informacion, pero la comunidad no se
veia en modo alguno beneficiada. Sequndo, el hecho
de que algunas/os maestras/os se encuentren traba-
jando con la primera infancia por decision de la co-
munidad, sigue suponiendo un reto significacion y
enunciacion sobre los procesos de cuido y crianza de
las semillas de vida, favoreciendo, en todo sentido, el
enriquecimiento de las experiencias que son ofreci-
dasa nifios y ninas. Tercero, la imposibilidad de hablar
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nasa yuwe, limito los procesos de comunicacion e in-
teraccion. Y, cuarto, en relacion con el cuidado de las
relaciones interpersonales, fue necesario no tomar
partido en publico por nadie en particular, y apostar
por dialogos francos y fraternos con cada persona.
Sin embargo, manejar cada relacion y no enemistarse
con nadie fue uno de los grandes desafios.

Reflexiones finales

Esta busqueda incesante por valorar la riqueza biologi-
ca, geografica, social y cultural que habita en nuestro
pais, impresa en la sabiduria de nuestros pueblos, se
hace visible en las practicas pedagogicas de los maes-
tros nasa que ejemplifican la supervivencia del espiritu
y la comun-union entre la naturaleza y la humanidad;
en un hacer pedagogico que palpita con la memoria a
través del canto de los pajaros, el trinar de la lluvia y los
caminos del resqguardo, a la par que escucha en cada
rostro, un pedazo unico de historia que nos recuerda
que la diversidad es un principio que rige la vida, las
voces que guardan secretos y se hacen audibles:

Las memorias vivas que son una perspectiva que busca
detener el progresivo impulso de uniformizar la huma-
nidad, un enfrentamiento para continuar con el antiqui-
simo ritual de conversar; de contarle a quien quiere oir
bajo la luz de la luna y la calidez de una candela aquellas
historias que vienen y van, que inician y terminan con
el punto central de un caracol, sin nunca perderse en la
fundamental tarea de conservar la pluralidad de sentidos
sobre lo que hemos sido, somos y seremos. Conversar y
recordar permite trazar sefiales de vida, —en nasa yuwe,
wéth fxi’zewa'ja’'s—y aunque la charla contenga "vacios”
o silencios, el secreto y lo oculto hacen parte de lo rela-
tado. (cnmH-onic, 2019, p. 22)

Tejimos memoria viva en torno a las infancias de
la mano de la comunidad nasa que nos abrid la puer-
ta de su territorio, su casa: el resguardo de Rionegro
en las montafas del Huila. Conocimos, reconocimos y
aprendimos de cada una de las practicas propuestas
por las/os maestras/os de la modalidad propia e in-
tercultural. Nos acercamos a diversas maneras de ser
nifio, nifa, maestro, maestra y comunidad. Y en esta
conexion cosmica, fue posible dar valor a las prac-
ticas y saberes de los maestros y las maestras de la
comunidad nasa; reivindicar la cultura de los pue-
blos que como memoria ancestral debe ser cuidada,

recordada y puesta en marcha como ejemplo del
Buen vivir-Vivir bien.

Esta busqueda nos llevo a construir, de-construir,
re-definir nuestras apuestas a través del dialogo, de
la confrontacion vy la diversidad de miradas, que se
reconocen desde la formacion académica y desde el
recorrido de la educacion propia, y nos acompafaron
en la tarea de construir suefios, reinventar utopias y
sembrar esperanzas de cambio para enriquecer diver-
sas formas de entender las infancias en la comunidad
nasa y dar lugar a los maestros como cuidadores de
las semillas de vida de esta comunidad.

Poder visibilizar las intimas relaciones entre
la educacion y la cultura nasa, implico reconocer
la historia de la comunidad, sus procesos y sus lu-
chas, el caracter de una cultura cambiante, pero es-
encialmente originaria. Creer en el potencial de cada
uno de lasfos maestrasfos, en el empoderamiento,
la transformacion personal. La posibilidad de trazar
nuevos horizontes y metodologias en el campo de la
educacion. Abrir multiples ventanas para reconocer
al nifio y a la nifa como un sujeto con saberes, prac-
ticas y ritmos de desarrollo propios.

Los/as maestros/as de la comunidad indigena nasa
son portadores de un saber, de una memoria biocultu-
ral que permite reconocer la riqueza invisible a nues-
tros o0jos, pero que esta presente en la conexion del
cuerpo, territorio, corazon y pensamiento, y nos invi-
tan a reconocer-nos como parte del tejido milenario
del que somos herederos y hacedores de vida.
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Dialogo del conocimiento

El articulo recoge certeramente una importante tarea de formacion y
sensibilizacion de maestras llevada a cabo a instancias de dos institu-
ciones: la Universidad Pedagdgica Nacional y el Instituto Colombiano de
Bienestar Familiar. Se realizé pensando como foco el seno de las comu-
nidades indigenas y para encarar el chogue cultural entre los saberes y
experiencias de la propia comunidad y los principios y criterios de |os
jardines de las ciudades.

Hechos como el desarraigo cultural, la extincion de las lenguas nati-
vas, la desnutricion infantil, la permanencia de grupos armados, la ani-
quilacion de la flora y la fauna, entre otros, han generado una gran
pérdida que hay que atajar y recuperar en la medida de lo posible.

En el escrito se nombran tanto los deseos y necesidades, las memo-
rias a conservar, la urgencia de acercarse a la naturaleza y de cambiar
las practicas, como el planteamiento y la implementacion del trabajo
para construir una fuerza y una seguridad que permitan empoderarse
del quehacer educativo y conseguir cambiar las dinamicas que llevan a
la desaparicion paulatina de la propia cultura.

Me gusta que se plantee como prioritario “el buen vivir de las semi-
llas", que es como Illaman a los nifios, esperanza y futuro de vida.

Me gusta que entre las practicas pedagodgicas se hable de algunas
cuestiones que yo también veo como muy importantes: escuchar a los
ninos, reconocer sus intereses, relacionarse con afecto, abrazar la natu-
raleza y la belleza, conocerse cada maestro, conocer a los nifos, reco-
nocer el saber en el otro, generar confianza, compartir con el corazon...

Me gusta que salgan las voces de las maestras participantes y que se
valore el papel de las tutoras, otras veces obviado.

Encuentro un acierto incluir las palabras propias y especificas, es un
modo de darles valor y de hacer que se conozcan.

Me gusta pensar en la recuperacion de ciertos saberes como: el tul,
los tejidos, la medicina de las plantas, la simbologia de las formas y los
colores. Una escuela de nifios pequefos que recoja su lengua propia y
las practicas de sus ancestros me parece una riqueza.

El escrito no es corto, pero a mi me hubiera gustado que se alar-
gara aun mas.

Mari Carmen Diez

Volumen 7 N.° 51 [ julio - diciembre de 2021 [ ISSN: 0122-4328 ISSN-E: 2619-6069



