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in duda, el tema de la innovacion e investigacion en

el aula ha venido suscitando discusiones de todo

tipo: filosdficas, epistemoldgicas v, principalmente,

pedagdgicas. Sin embargo, todo lo que el maestro propo-

ne como actividad en el aula no puede considerarse como

una eventual investigacion. El problema es que cada quien

maneja un concepto diferente sobre lo que es investigar y,
mds aun, “investigar en el aula”.

El rasgo caracteristico del proyecto de investigacion en
el aula es la consolidacién de grupos de trabajo -porgue
definitivamente es muy dificil investigar solo- pues deben
adquirir una identidad que fortalezca los objetivos plantea-
dos y permita encontrar el enriquecimiento mutuo.

Nuestro grupo de investigacién en el aula es un equipo
interdisciplinario que ha venido trabajando desde hace dos
afos en dos instituciones del Distrito Capital. Durante 1997
y 1998, el proyecto se realizé en el Colegio Distritaf Juan
Evangelista Gémez, |. T, ubicado en la zona 4D, barrio laVie-
toria. En 1999 iniciamos el proyecto en el colegio Distrital
Republica de Estados Unidos de América, ubicado en la zona
| 8B, barrio Centenario; ambos en Santa Fe de Bogotd.

Durante este tiempo, el equipo ha centrado sus es-
fuerzos en la busqueda de modelos didécticos que apor-
ten elementos valiosos que le permitan al nifio construir
conocimiento a través de la realizacién verbal y a partir de
experiencias tangibles en las que €l participe activamente.




Para tal efecto, se selecciond
un curso especifico con el que se
desarrollaren actividades de cardc-
ter diddctico- peﬁagoglcg entre las
que estdn La feria de las mdscaras
y Una dulce aventura, actividades

Al finalizar la actividad se
expusieron tadaslas méscaras y
se reflexiond.con los nifics so-
bre la comerdializacién y la bue-
na inversién, ademds se discutic
sobre el moap;ejq de la materia

que proplc'iaron'_ia'par’ticiepac'ién de
todos los maestros integrantes del
equipo,

La feria de las mascaras

Inicialmente, el equipo de maes-
tros-se reunié-para planear la-acti-
vidad y determinar los objetivds i
los alcances de la misma. ;

En segunda mstanc:a se les so-
licitd a los nifios -organi zados por
grupos- representar la conforma-
cién de una fdbrica de madscaras.
Ademds, se requerfa el aporte de
materiales (cartulina, bandas de cau-
cho, ldpices de colores, pqmpones tijeras, pegante, lana, car-
tulina, y otros) para ser ubicados en una espedie de «tien-
da». A continuacién, a cada grupo se le entregd una. canti-
dad determinada de fichas de diferente valor con las que
podian adquirir-el material necesario, de caracteristicas y
precios variados, para la elaboracién de un modelo de mds-
cara, el cual serfa fabricado posteriormente en serie.

Al interior__de'cada grupo los mismos nifios determina-
ron sus funciones: mientras unos dibujaban el modelo, otros
alistaban el material, cortaban Iaha, papel, etc. Luego, elabo-
raron la mdscara que ofrecerian a la «tienda» con el fin.de
venderla, y con el producto de esa venta, obtenian otros
materiales para la fabricacion delas mdscaras en serie (no
sin antes discutir fuertemente sobre 1o que hacian). A tra-
vés del desarrollo de la actividad detectamos la- forma en
que los nifios se orgamzabah para ejecutar las indicaciones
dadas.Algunos qe ellos adquirieron los materlareg mA&s cos-
tosos para el disefio del-modelo; sin-considerar el presu-
puesto asignado y la elaboracion posterior de més mésca-
ras, lo cual acarreé «pérdidas» a su «fdbricay. Otros, més:
listos, primero planearon lo que iban a realizar y, con base
en ello, propusieron alternativas para la fabricacion del mo-
delo invirtiendo las ﬂ{;has en Ia adquisicion de materiales
menos costosos, fo que les permitid fabrlcar ademds del
mode!o otras mascaras para la «venta».

Figura 1

: prima y la forma en que se apro-
: . vecho, yaue algunos grupos
invirtieron fichas en materiales
que nunca utilizaron: Dicha re-
flexion permitié detectar las di-
ficultades de |os nifios para ex-
presarse. Encontramos deficien-
cias en cuanto a la coordinacion
Iégica de ideas, la nominacidn, la
atribucién de cualidades especi-
ficas de los objetos, entre otras,
lo cual nos orientd hacia el plan-
teamiento de un problema es-
pecifico enfocado h’ééia la reali-
zacién verbal, "

De otro Iado la actividad
cuyo objetivo primordial consistia
en determinar ejes problemdticos sobre los cuales Jinvestigar,
llevé al grupo a establecer un tipo de rélacién diferente
con los nifics. Empezamos a sentirnos mas cercanaos a sus
intereses y pudimos comprobar que dichos ejes tenian re-
lacién coh el accionar-del nifioy sus propios cuestiona-
mientos. Después de esta primera experiencia, el proceso
adquirié un cardcter interdisciplinario” -sin que nécesaria-
mente lo interdisciplinar se constituyera en un modelo, sino
en una herramienta- que permitia romper con el esquema
tradicional del maestro inscrito en un drea especffica del

_conocimiento, para convertirlo en un constructor de nue-

vos saberes cuya disposicion favorecia el desarrollo de nue-
vas actividades pedagdgicas en el aula. |

Fundamentos teoricos

La experiencia mds importante para el equipo estd

relacionada con la ejecucidn de estrategias fundamentadas

en la realizacion-verbal para estructurar el pensamiento del
nifo. Es bi:éﬂzgsabido que la estructuracion del pensamiento
depemde de varios fac:t@res ¥ ha sido estudiada por auto-
res como Piaget, qwen |a analiza propeniendo etapas o
GS'tadIOS F’ara nuestro caso, el ¢ ‘ se aborda tenien-
do en cuenta aspect@s como: el de%arrello de la ldgica, la
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anticipacidn v la planeacion, en-
tre otros. Es necesario teneren
cuenta que las operaciones
mentales que el nifio realiza es-
tdn condicionadas por diversos
factores en el momento de la
verbalizacion; por esto se con-
sidera dificil la ordenacion co-
herente del pensamiento en el
discurso oral o escrito. Como
ya se ha dicho, el elemento pri-
mordial que se aborda en el
proyecto estd relacionado con
la realizacidn verbadl, definida por
el AMA' como «el acto de se-
guir con palabras las acciones
materiales, bajo el presupuesto
de que replicar con palabras lo
mismo gue se hace con las ma-
nes incide contundentemente en
la formacion de pensamiento
discursivoyy, con lo cual el nifio
adquiere la facilidad de argu-
mentar, discutir y concluir so-
bre lo que realiza.

Al verbalizar la accion se
recrean las manifestaciones del
pensamiento verbal. «El pensa-
miento verbal no es una for
ma innata, natural de la con-
ducta, pero estd determinada
por un proceso historico-cul-

tural y tiene propiedades especificas y leyes que no pue-
den ser halladas en las formas naturales del pensamiento y

la palabra.» (Vigotsky, 1965).

Vigotsky (1934) afirma que en el desarrollo del pensa-
miento y del lenguaje se distinguen dos lineas separadas
emergentes de raices genéticas diferentes. Establece un eta-
pa prelingtifstica del desarrollo del pensamiento de los ni-
fos (antes del lenguaje aparece la accidn, las primeras pa-
labras que el nifio aplica a objetos, personas, estados o
deseos), y una fase preintelectual del habla (respuestas
definidas a la voz humana, primeras reacciones especffica-
mente sociales: la risa, los sonidos inarticulados).

[ AMA. Asociacién Anillo de Matemdticas. El papel de la Verbalizacién de
las Acciones en el Desarrollo del Pensamiento Matemdtico Escolarizado.

1997,
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Figura 2

Una dulce aventura

La segunda experiencia
de nuestro equipo de investi-
gacion, estd basada en un pro-
yecto denominado Una dulce
aventura, la cual se constituye
en la actividad més valiosa
para nosotros, pues en ésta
convergen aspectos de cardc-
ter diddctico, metodoldgico v
cientffico. La temdtica que se
maneja gira alrededor del
concepto del «dulcex, lo cual
nos ha garantizado la metiva-
cion espontdnea y permanen-
te de los nifios hacia el trabajo.
El proyecto en mencién ha
sido abordado desde cada
area y por cada uno de no-
sotros, teniendo en cuenta la
perspectiva que cada una de
ellas le puede dar a la misma
temdtica. Por ejemplo, desde
el drea de sociales los nifios
elaboraron mapas para loca-
lizar las tiendas del sector y
posteriormente realizaron
una cartografia para estable-
cer la ubicacién espacial. Ade-
mas, ellos mismos, elabora-
ron encuestas relacionadas

con la comercializacion de los dulces y las aplicaron en
las tiendas cercanas al colegio (figura |).

Con la profesora de castellano los nifios degustaron

jo (figura 2).

algunos dulces después de describir sus caracteristicas fisi-
cas (tamafio, color; forma). Al probarlos, volvieron a hacer
una descripcion, esta vez incluyendo «el sabory.
Posteriormente, cada uno de ellos escribid un cuento
sobre su dulce/golosina favorito, acompafiado de un dibu-

El trabajo realizado en el drea de inglés estuvo encami-
nado a la exploracion del vocabulario relacionéndolo con
las caracterfsticas de los dulces. Se realizaron diagramas don-

de se escribian en inglés las palabras referidas a la forma, el
color; la consistencia, el sabor v el nombre, entre otros.

Con ello, se favorecié el uso del diccionario y la interpreta-

cién de algunos nombres de golosinas.




La siguiente fase del proyecto consistid en la fabricacién
de un dulce inventado por los nifios, para lo cual se organi-
zaron peguenos grupos de trabajo que debian planear su
ejecucion siguiendo un diagrama de flujo, elaborado con la
asesorfa de la profesora de matemdticas, y una receta escri-
ta. Cada grupo se encargd de elaborar la publicidad para la
comercializacion de sus dulces a través de afiches en los que
daban las caracteristicas y el precio.

Después de cada actividad, tanto los nifios como los
maestros participantes escribimos la experiencia, lo que es
favorable porgue alli se determinan elementos claves para
la investigacion. Ademis, el ejercicio de contar verbalmen-
te lo que se hace facilita a los nifios la elaboracién de mo-
delos mentales y por lo tanto su aprendizaje. Es importan-
te decir que ya hemos notado avances en algunos nifios,
especialmente en lo relacionado con la sustentacién, la re-
lacion Idgica de elementos y el desarrollo de habilidades
comunicativas.

La dindmica de todo el trabajo consiste en la conjuga-
cién del quehacer individual, orientado hacia la misma te-
matica, en el que a la vez se favorezcan espacios para la
accion de los participantes en otras actividades que no
necesariamente tienen que ver con un drea especifica. Di-
chas acciones permiten detectar los cuestionamientos mds
significativos de los nifios que nos llevan a indagar e inves-
tigar en campos desconocidos, ademds de ampliar nues-
tros conocimientos.

Esta investigacion se constituye en una alternativa de
innovacion diddctica y pedagdgica que se encuentra en pro-
ceso de sistematizacion, Cada vez se abren nuevas posibili-
dades y se descubren aspectos que quizds no se vislumbra-
ron al principio, pues afortunadamente la disposicién hacia
la investigacion en el aula nos ha permitido encontrar un sin
fin de perspectivas que sdlo existen gracias a los nifios y a
nuestra verdadera interaccién con ellos. —

Referencias

vebalizacion de las acciones en el desarrollo del pensamiento
matemadtico. Santafé de Bogota, 1997.

PIAGET. J. La formacion del simbolo en el nifio.Fondo de Cultura
Economica. México, 1987.

TALIZINA, N. Psicologia de la ensefianza. Ed. Progreso. Moscii, 1988.
VYGOSTKY. L..S. Pensamiento y lenguafe. Bd. Pléyade. Buenos Ai-
res, 1965.

Dialogo del . .
coftocimiento

Al abrir la puerta del aula de clase para leer en ella las
practicas pedagogicas vemos al maestro como sujeto
critico, constructor de nuevos sentidos culturales.

Por ello resulta interesante que las profesoras pon-
gan de base, para la investigacion, la consolidacion de
grupos de trabajo; aspectos que permiten considerar al
conocimiento como un proceso colectivo donde se con-
figuran significados a partir de la diversidad y del consen-
so. Es pertinente, entonces, ahondar en la comprension
del caracter cultural de la actividad grupal.

La intencion principal planteada por las docentes es
la Realizacion verbal como fundamento para la estruc-
turacion del pensamiento. Proposito que coloca en es-
trecha relacion la accion del sujeto con la palabra, al
suponer que toda reflexion que los seres humanos reali-
zan sobre su proceder se hace necesariamente en la
palabra, de manera que la actividad resultante de unas
operaciones mentales como la logica, la anticipacion y la
planeacion, entre otras, permiten al individuo organizar
su saber acerca del mundo a través del discurso.

Desde esta perspectiva, las experiencias realizadas
dejan ver gran riqueza de opciones para la investigacion
pedagogica. Una probable ruta de enriquecimiento del
trabajo podria ser la profundizacion en dichas posibilida-
des. Seria relevante explicitar los criterios desde los cuales
se analizan y sistematizan los discursos que los estudiantes
van elaborando.

Por tultimo, considerar que los procesos de conoci-
miento se construyen a traves de espacios interdiscipli-
narios, deja planteada otra perspectiva de trabajo que
permitira, seguramente, pensar ¢l aula, la escuela, el
curriculo, etc. de manera diferente.
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