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Este articulo presenta los resultados de la investigacion, cuyo proposito. fue promover el uso dell | Cuento, estrategias de lec-
cuento literario como estrategia pedagogica innovadora, en los cuatro ciclos de educacion bisica  tura, ciclos, practicas do-
del Colegio Distrital San Isidro Sur Oriental, ubicado en la localidad de San Cristobal en la ciudad  centes, construccién co-
de Bogotd, a través de un proceso de construcecion colectiva que involucrd a veinticinco docentes,  lectiva.

tres directivos v 2 la orientadora, Este proyecto se desarrallé desde el enfoque coalitativo, mediante

¢l método de investigacion accidn participacidn. Las Lécnicas utilizadas consistieron en la aplica-

cion de un cuestionario auto administrado y dos mesas de trabajo. Con base en la informacicn

obtenida, se concluyo que la mayoria de los docentes reconocen la importancia de leer cuentos en

el aula, a través del uso de actividades de lectura compartida antes, durante y después de la lectura.

Se reportan hallazgos relevantes, que aportan elementos a la discusion curricular de la ensefianza

¥ aprendizaje por ciclos.

Este articulo se deriva del Proyecto de Investigacitn del Convenia Interadministrativo para Asesorar la Ejecucion
de Mueve Experiencias Pedagogicas Innevadoras en [a Ensenanza v el Aprendizaje de la Lectura v |a Eseriturs
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tura de la Universidhad Disteital, Miemibie del Grapo de Fomenta a la ivestigacida de b Corporacidn Escucla
Pedagdigica Experimental. Docente de Lengua v Literatura del Colegio $3n Isidro Sur Oriental (Cicla 3),

Licenciada en Educacicn Presscolar deJa Fundacidn Universitania Monserrate; Profesional en Convercio Tns

ternacional de la Universsidad Jorge Tadeo Lozano: Dosente de Transician del Colegio San bsidro Sur Oriental
(Coordinadaa Ciclo 1)
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La presente investigacion st
sidad de entender v plan

uno de los problemas generalizados, que los
: lares identifican en la
actualidad: el bajo interés de los nino: enes por la

lectura, Si bien en nuestra ¢i sevienen adelantando

e buscan promo Y
n los bogotanos v, desde el ano 2007, a
conocimiento como Capital Mundial del
Libro otorgado por la UNESCO, leer y escribir se han

partir del re

asumido como derechos fundamentales que garantizan
la participacion y construccion ciudladana, es evidente
la desarticulacion v la falta de proveccion a mediana y
largo plazo de estas iniciati aminan en

el contexto particular de los coleg

Muestra de ello, es el variado ndmero de propuestas
adelantadas para mejorar los procesos

itura de los estudiantes, que se

sidro. Sin que se involucren activamente la totalid:
de los docentes, cabe mencionar el diseno de pla
curricular
(2001}, es a fue cons

i contenidos :
el acompanamiento de la Universiclad Externado. La
implementacion del badl viajero, cajon de cuentas
(2003), propuesta con la cual circularon libros en di-
ferentes ¢ de primaria, especialmente, para apoyar
las actividades de lectura promovidas por los docentes.
Los centros de interés (2003), algunos orientados hacia
el mejoramiento de prox
manera transversal. Pro
Escuela Ped:
mejorar la cor wia entre los estudiantes, mediante
la conformacion de grupos heterogéneos que se reuni
para compartir una tematica comin propuesta por cada
d grama Libro al Viento (2005), liderado

porlas ria de Cultura, Recreacidn y
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to a la lectura que ha permitido la circulacion masiva de
libro necialmente de literatura de alta calidad entre

Jo a los estudiantes v docentes
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como eje transversal del Plan de Estudios v que puede
definirse como el conjunto coordinado e intencionado
de lineamientos v estrategias que fomentan la lectura
y la escritura en el colegio.

Como producto del PILEO de San Isidro, se han des-
tacado las siguientes iniciativas: La participacion en el
programa escritores a la escuela (2007 la intervencion
en le segundo concurso de cuento v poesia, Maria
Mercedes Carranza, organizado por la Secretaria de
Educacion de Bogota (2008]); la publicacion de tres
boletines anuales, que presentan textos de estudiante
v docentes relacionados con las actividades institucio-
nales de fomento a |a lectura v escritura (2006, 2007
y 2008). Como se puede ver, la literatura ha jugado un
papel importante, especialmente en los dltimos tres
anos, sin embargo no ha involucrado a la mavoria de
los docentes.

La bibliografia sobre didictica de la literatura en nuestro
medio, como lo afirma la docente investigadora Mery
Cuervo Calvo (2006}, no es muy amplia, pero si muy
significativa. Ella se centra en dos trabajos, el primero es
La Diddctica de la Literatura, estado de la discusion en
Colombia (2005); éste recopila ponencias presentadas
por profesoresias) de diversas universidades v disci-
plinas, que participaron en ¢l primer coloquio sobre
diddcticas de la lengua y la literatura. El segundo trabajo
al que se refiere Cuervo es Didédcticas de la Literatura
en la Escuela (1999), de un grupo de investigadores de
la Universidad Javeriana. Estos documentos, si bien
presentan variedad de temas v experiencias, plantean,
segin la investipadora, lugares comunes entre los que
cabe mencionar: a la independencia de la ensehanza
de la literatura de la ensefianza de la lengua; b) se
plantea una diddctica particular para cada uno de los
géneras literarios; ¢} se alude a los procesos de re-
cepcion de la obra literaria, haciéndose énfasis sobre
la funcién formadora de la lectura comeo experiencia
estética; d el lector es un sujeto activo y definitivo
para la construccidn de sentido y e) la estética de la
recepcion renueva el pensamiento critico contemporé-
neo, que implica una relacion mds democratica entre
maestro v alumno.

El bajo interés de los nifos por la lectura se abordd en
un reciente estudio (Jaimes, G & Baquero, N, 2007,
cuyo interrogante (ue como lograr que la narracion y
la lectura de los cuentos infantiles e corviertan en una
estrategia exitosa para desarrollar el interés lector de los
ninos en la educacion preescolar, Esta experiencia se

realizd con docentes v estudiantes de siete colegios pri-
vados v oficiales de trece localidades de Bogotd, Dentro
de los resultados cabe mencionar el rescate del libro
y de la lectura de cuentos como parte fundamental en
la formacion de los lectores infantiles, esto no implica
desconocer la importancia de las nuevas tecnologias
en el proceso de acercar al nino a la literatura, En la
relacion docente—cuento infantil v la relacion nino-
cuenta infantil, se reconocia dentro del canon utilizado
por los docentes, especialmente la literatura curopea,
tlejandose de lado, segiin las investigadoras, referentes
autdctonos, El trabajo sobre el cuento requiere retomar
un valor “intrinseco”, es decir, su significado v anidlisis,
también es importante que la forma como se le pre-
sente al nino sea amena y sencilla; sin desconocer |a
lectura semidtica v simbolica. Bl valor que las docentes
atribuyeron al cuento radica en: la adquisician del vo-
cabularie; el manejo v la apropiacion del lenguaje; |a
formacian de valores; el descubrimiento de ba realidad;
el desarrollo de la imaginacidn, la fantasia v la creati-
vidad, y la adquisicidn de las habilidades basicas en el
proceso lector. Los pasos utilizados por los docentes,
con mayor frecuencia, para familiarizar al nifo con el
cuento son: narrarlo, presentar las ilustraciones, pre-
guntar por el tema v la lectura del cuento. Respecto a
la importancia del cuento, en el preescolar, se analizo
que los cuentos infantiles constiluyen un elemento
importante en la formacién del nifo,

En este marco, dentro del grupo de trabajo surge la
necesidad de indagar la siguiente pregunta de inves-
tigacion, ;cdmo construir, junto con los docentes del
Colegio San Isidro Sur Oriental, jornada tarde, estra-
tegias pedapdgicas innovadoras en torno al uso de
la lectura del cuento literario en los cuatro ciclos de
Educacidn Basica? Interrogante que permitio realizar un
acercamiento de tipo reflexivo al gquehacer cotidiano
de los docentes, al ser reconocicdos como artifices del
contexto educativo (Segura & Gomez, Lizarralde, M.
2007}, a través de las pricticas de investigacian, que se
generaron como propuesta de cambio para el fortale-
cimiento de los procesos de ensefianza y aprendizaje
de la lectura en el aula.
Los objetivos planteados durante la experiencia fueron:
« |dentificar los usos del cuento literario que abordan
los docentes del Colegio San Isidro Sur Oriental jor-
nada tarde, en los cuatro ciclos de Educacion Basica,

« Proporcionar espacios de reflexian sobre las concep-
ciones v estrategias que emplean los docentes para
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el uso de la lectura del cuento literario, a través de
jornadas de socializacion de experiencias.

o Determinar cudles son los usos mds novedosos v
significativos que se hacen de la lectura del cuento
literario en el Colegio San Isidra Sur Oriental.

» Reconocer, disefiar v sefalar estrategias pedagdgi-
cas que favorezcan el uso de la lectura del cuento
literario en el aula.

« Indicar la ruta para la implementacion de estas es-
trategias en los diferentes ciclos,
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Este estudio se inscribe en un marco ledrico que consi-
dera la lectura desde la perspectiva constructivista en un
sentido amplio; es decir, como sindnimo de interpreta-
cion, o proceso de interaccidn entre el texto v el lector
a través del cual este dltimo se apropia de la lengua,
liene acceso a un saber, se construye a si mismo y tiene
la posibilidad de acceder a otras culturas (Tolchinsky
& Simo, 2001; Solé, 1992; Petit, 2003). Este enfoque
ofrece un marco para la comprension de la lectura de
cuentos en el contexto escolar, por una parte, v de otra,
permite una relacion pertinente con las consideraciones
curriculares que estructuran el proyecto.

Con respecto a la lectura de cuentos en el contexto
escolar, se enfatiza en aquellos textos escritos que
pertenecen al campo de la literatura, esto es a un tipo
de discurso que, con base en su cardcter "imaginativo”,
transforma el lenguaje ordinario (Eagleton, 1994). Es por
ello que el cuento literario pertenece a una modalidad
del pensamiento el cual se distancia de lo [égico-cien-
tifico, en lanto que se ocupa de causas generales y em-
plea procedimientos para verificar la verdad empirica
y la modalidad narrativa; por el contrario, tiene como
objeto las vicisitudes humanas, relatos creibles, pero
no necesariamente verdaderos (Bruner, 1996), De esta
forma los cuentos desarrollan entonces la conciencia
narrativa, entendida como la estructura de asociacion
de ideas, acciones entre personajes v representaciones
simbolicas de la realidad que se dan durante la expe-
riencia de lectura en el lector.

Un nuevo modelo de ensefanza de la literatura en el
contexto escolar supone desarrollar la competencia
interpretativa a través de la lectura, conjugando los
aportes de la perspectiva psicolinglistica (esquemsa
narrative en el desarrollo infantil), la perspectiva cogni-
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tivista (quien se interroga por la comprensién del texto)
v la literatura como variacion interpretativa,que apunta
a la construccion simbdlica de multiples perspectivas
(Colomer, 2005),

En cuanto a las consideraciones curriculares es ne-
cesario mencionar que esta investigacion responde,
reflexivamente, a la propuesta de recrganizacion de
la ensefnanza por ciclos que se adelanta en la ciudad
de Bogota con algunas instituciones? del distrito, Fsta
iniciativa. nace del cuestionamiento de la estructura
actual del sistema educativo por grados v niveles, ca-
racterizada por la atomizacian v fragmentacion de los
contenidos de la ensenanza. El cardcter articulado e
interdisciplinar debe ser un criterio transversal a todos
los ciclos educativos; el nivel de complejizacion del
conocimiento v el desarrollo de habilidades, capaci-
dades v competencias serd progresivo, Una organiza-
cion curricular asi planteada agrupara, en los ciclos
primero y segundo, las dimensiones con las dreas, los
desempenos y habilidades esenciales, que incluyen
unos conocimientos y unos contenidos especificos de
cada drea, orientados por los lineamientos curricu-
lares del Ministerio de Educacion Nacional. Para su
profundizacion se requiere de las "herramientas para
la vida", propuestas en el Plan Sectorial de Educacion,
que hardn parte de los desempenos v pueden orientar
la formulacion de los proyvectos de los ciclos.
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La investigacion se sustentd en un enfoque cualitativo
desde una perspectiva interpretativa, cuyo métado fue
la 1AP (Investigacidn-Accion Participativa), va que los
docentes investigadores son parte del contexto educa-
tivo en que se desarrolla el provecto. Para este caso, el
trabajo de campo se planted con veinticinco docentes
de la jornada tarde, tres directivos v la orientadora del
Colegio Distrital San lsidro Sur Oriental, sedes A v B
{localidad 4, San Cristobal). pertenecientes a los cua-
tro ciclos de la educacion bdsica (de transicion hasta
noveno). Es importante aclarar que al inicio de la inves-
tigacion se considerd la organizacion por ciclos como

I San lsidro e una de las instituciones seleccionadas por la Secrelaria
de Educacion de Bogotd (Subsecretaria de calidad y pettinencia) para
disefiar & implementar la enseflanza por ciclos, Esta iniciativa o5t
camarcacla en el Plan Sectosial de Bducacion: 2008 - 2002 Fducacidn
de Calidad para una Bogotd Positiva,



la plantea la Secretaria de Educacion de Bogotd?, sin
embargo despudés de la aplicacion y andlisis del primer
instrumento se propuso otra agrupacian de los ciclos,
acorde con las caracteristicas contextuales del colegio®.

De acuerdo con lo realizado se reconocen las siguien-
tes fases:

Fase |: Plan de accion

Reformulacion del provecto de investigacion: Durante
esla fase se reformuld el provecto a partir de |a partici-
pacion en el seminario de investigacion con el equipo
académico de la Universidad Nacional.

Fase II: Recoleccian de datos
y anilisis de la informacion

Se aplicaron dos instrumentos para la recoleccion de
la informacion: un cuestionario auto—administrado a
través del cual se indagaron los usos del cuento en
el aula. ¥ dos mesas de trabajo con los docentes de
cada ciclo, la primera con el propasito de reflexionar
sobre las concepciones y estrategias empleadas en las
actividades de lectura de cuentos, v la segunda para
identificar posibles rutas de trabajo colectivo, en torno
al uso de |a lectura de cuentos en cada ciclo,

Dresavrolla babiles de lectura

Desarrolla competencias en lenguaje

Dessarrolla L imaginacidn

Us0s Mejora las hahilidades comunicativas
Favorece el acceso a la cultura

Favorece la lectura reflexiva y critica

Mativa la escritura

Favorece el aprendizaje de congeplos progios de 1as asignaturas

Leer cuentos mejore ol conaciemicnto de las reglas gramaticales

Leer cuentos ennouece ol vacabulario

- s
2 LaSecretaria de Educacidn de Bogotd propene en el mance del Plan
| e Desarrnllo Distrital: Bogotd Positiva 2008 - 2012, cinco ciclos
para la educacion bdsica: ciclo 1 {grados transicidn, 1 v 2%), ciclo 2
(gracas 3%y 4%, cicle 3 [grados 57.6% v 79, cclo 4 (geados 87 9°)
y ciclo 5 (grados 107 v 117,

Fase 1I: Divulgacion

A esta fase corresponde la socializacion de los hallaz-
gos, en la que se expusieron las rutas de implementa-
cion de las estrategias pedagogicas en los diferentes
ciclos, por medio del presente articulo, el disefio de una
cartilla para los docentes participantes v de un video
que recoge el proceso del trabajo de campo.

i
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El analisis del cuestionario v de las dos mesas de trabajo
reveld que para la mayoria de los docentes participantes
leer cuentos es importante, sin embargo se evidencian
dudas con respecto a las maneras de abordar su lectura,
es decir, a través de qué estrategias; asi como identificar
cudles son los cuentos mds apropiados v actualizados
que pueden interesar a los estudiantes.

En cuanto al primer aspecto, leer cuentos es importante
para los docentes porgue desarrolla la “imaginacion” en
los estudiantes. Comao se ilustra en el grifico siguiente,
este criterio se pone por encima del desarrollo de las
competencias en lenguaje o del enriquecimiento del
vocabulario,

Crahica T: Muestra [os usos gque se favarecen coando se leen cuentos en lo tres ciclos. ldentificados en el ceestionario.

US0S5 DE LA LECTURA DE CUENTOS QUE SIEMPRE 5E FAVORECEM EN EL ALILA

| I I I ]
0% 20 A%, i Al TG

PORCENTAJE (%2)

3 Bl Colegio San sidro en la actualidad sdlo cuenta con nueve grados
e transician hasta 9°. Los docentes v estudiames de primaria, hasta
5% prado, no estan ubicados en la misma sede que los docentes v
estudhianies de 67 y 77 Par Gliimo, de los once decentes de secunda-
ria, cuatro de 2lios se desempenan en los ciclos 3y 4, esto hace gue
I!d,'.-'llmt'l'ﬁq- H S FECOMECH LMD C8pe indizacetn [;lﬂﬂ'ur'ldﬂ e parke
de los ellos en cada ciclo.
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En cuanto al s‘-egundﬁ aspecto, el reterido a las estra-
tegias de lectura del cuento en el aula, los docentes
reconocieron los preconceptos o ideas previas de los
estudiantes como criterios relevantes: validan, enton-
ces, momentos de lectura como el antes, el durante y el
después. En las mesas de trabajo los docentes pudieron
aclarar el concepto de lectura compartida v reconocer
la importancia de |a conversacion, por ejemplo, las
docentes de ciclo uno, afirman que pueden hablar con
los ninos sobre los colores, las imdgenes, y consideran
que de esta manera podrian corroborar si estin entien-
do, o qué dificultades de comprension tienen. En los
ciclos uno v dos, los docentes encontraron relevante
la relacion entre las estrategias de lectura de cuentos y

el desarrollo de las habilidades comunicativas (hablar,
escuchar, leer v escribir), Por su parte, los docentes
de ciclo tres expresaron la necesidad de relacionar
estrategias de lectura en los cuentos con ofros tipos de
textos, porque las consideran aplicables, por ejemplo
a la comprension de textos cientificos o histdricos. s
comin a los tres ciclos, la necesidad de usar libros
interesantes, seleccionar cuentos llamativos para los
estudiantes, garantizar el uso de cuentos del programa
Libro al Viento, asi como garantizar la adquisicion
de nuevos libros de cuentos. A continuacion, se des-
criben las actividades de lectura de cuentos, que se
realizaron con los docentes de cada ciclo en la mesa
de trabajo No, 2.

Fabla 1: Muoste las estrategias de lectura acordadas por los docentes del ciclo 1.

Titulo del cuento (s) Cosita linda.
Autor Anthony Browne.
Objetivo de la lectura
Estrategias antes de la lectura

Estrategias durante la lectura

Identificar las estrategias que se utilizan en la lectura compartida,
Lee sobre |a biografia del autor, definir qué es la amistad. Observar la imagen de un gorila.
Se realizaron preguntas v a través de ellas se buscaran andlisis, comparaciones, aseciaciones

entre ¢l cuento v las experiencias persanales de los docentes. Se establecieron relaciones entre
la imagen v el texto. Se indagd por el significado de palabras. 5 hicieron predicciones sobre
lo que pasaria en la historia relatada por los personajes.

Estrategias después de la
lectura

Se recordd la definicion de lectura compartida y cémo puede relacionarse con olras dreas.
Luego se propuso a los docentes una actividad de expresidn artistica con base en la lectura del

cuento. Algunos eligieron entre hacer un dibujo sobre el cuento o modelar con plastilina. Al
finalizar compartieron |0 que cada uno hizoy se hicieron comentarios,

Fabila 2. Muestra las estrategias de lectura acordadas por los docentes del ciclo 2.

Titulo del cuenta (s)
Autor Ema Wolf.
Ohbijetivos de la lectura

El rey que no querfa bafdarse.,

Involucrar a los nifios en el goce de [a lectura, Mejorar los niveles de comprension. Recano-

cer vocabulario nuevo. Identificar elementos del cuento y los personajes.

Estrategias antes de la lectura

Preguntas sobre practicas lectoras previas al cuento. Con base en el Litulo, que el nifip cree

una historia. Didlogo sobre el autocuidadae {importancia del aseo personal).

Estrategias durante la lectura
revisian de vocabulario,

Preguntas sobre lo que va ocurriendo en el cuento, lectura dirigida, lectura compartida y

Estrategias después de la lectura  Crear un cuento parecido. Proponer otros finales para el cuento. Construir una historia desde
|a imagen. Relacidn del tema del cuento con otras dreas: Naturales (aseo personall y artes
telaboracion de figuras en miniatural.
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mﬁﬁﬂ cuento (s}
¥ f_

de la lectura

gias antes de la lectura
5 dur;-‘nt_e_fla lectura
gias después de la lectura

tulo del cuento (s)

'Dmrrqﬂnr £n Ins ninos la treatmdad y E:lca.F_l,ar la |mpm|.m::m del r:@plil,adu da dlEﬂIEE-

' _' Revisién de las m‘uagene*s relammaﬂa&s mn ia |E1:tur<l Produ-:mﬁn dré un ::uentb con el ’muhj
- del propuesto. : s - -

- Asignar a cada nifig un papel ?,,durante,la feclura realizar la drarnatnzamﬁn

D‘;Eﬂ!ﬂﬁ : = i ; e i = i e § “ :

Ema Wﬂlf : e :

Fmdumun de caplasr o lrovas con el tema del r:u:mtﬂ Reflexion sobre h:-s mla dg los. S perso-
najes }r sus acciones. Relacion del cuento cnn atras dreas. :

Tahla 3. Muestea las cstrategias de leciura acordadas por los docentes del ciclo 3,

Jarn Session, £ galo de Schmdmger, Boxeador, Memorias de un faca, La viuda y el loro,

- Es que somos tan probres, H doblaje, El otro lado: Wood stown, Eror de . ap:ecr.mm, :

Encender un fuego

' 'Gabnela Alemin, Imge "u'alpa, Carlos Wynlen lea; Mognl Vi rguma Waoll, Juan Rulfn Julio
Ramén Ribeyro, Istvan Vanilla, Alphose Daudet, ‘Antonio Mora Vélez y Jack London, ;

Analizar determinade tema, reflexionar un hecho, utilizar terminelogia avanzada, relacionar

vocabulario en inglés, producir un texto, recrear la mente, relacionar el tema del cuento con

la mecinica cudntica, interpretar el cuento, encontrar ideas principales ;.-‘ reconocer el generu
del cuento. - e

Los estudiantes pueden | Irr;agmﬁar,a pa:t[r del,t{mln_de-que s¢ va a tratar el cuento. Mostrar

imagenes de Ios personajes y hacer predicciones. Conocer la biografia del autor y el contexto
cultural y social del cuento. Generar suspensa en el estudiante. Consultar en una fuente infor-
mativa sobre el tema que se va a narrar en el cuento.

Realizar preguntas a medida que se hace la lectura, Haﬂw pausas mmntras 56 lee pam que
ellos hagan predicciones. Lectura grupal y consulta del vacabulario que desconocen. Subra-
yado de personajes prmc:pafes v secundarios. Identificacion de frases textuales que determi-
man ¢l contesto del personaje. Lectura en voz alta y part:c:spatwa Leer en voz alta y hacer
predicciones con los estudiantes sobre lo que puede seguir en la narracion. :

Escribir versiones del final. Crear textos acerca de las imdgenes. Hacer restimenes y cartele-
ras con imdgenes, explicando la historia narrada con frases cortas. Ejercicios de relacionar y
completar. Relomar el sngmf'cadr.- de las palabras aprendidas del cuenta. Comparacion del
cuento con otros textos histdricos o -:;emﬂ“cps relacionados. Elaboracion: de una caricatura,
historieta o dibujo relacionado con los pemna;eﬁ [prlnf:rpafe-; o secundarios) y con los acon-
tecimientos narrados. Escribir un texto con un hecho andlogo. Respander preguntas sobre el
contenido clel cuento,

durante y después de la |ectura (Flérez & Sepllveda,
2004; Solé, 19921, Los docentes de los tres ciclos coin-

El proyecto mostrd que leer cuentos implica el recono-
- cimiento de los docentes como lectares activos (SED),
- cuando seleccionan los cuentos, y asi planear activi-
dades de lectura e implementar el uso de estrategias
en la misma. La mayoria de los docentes reconacieron
que las actividades de lectura compartida mejoran la
relacion docente-estudiante, a partir de la conversacion
- que se teje cuando se lee (Flarez & Sepuilveda, 2004,
y permiten el uso de estrategias de comprensicn antes,

ciden que la lectura de cuentos en el aula favorece el
desarrollo de la imaginacidn, atribuyéndole la capaci-
dad de imaginar un valor cognoscitivo importante, en
tanto se liga a la produccion de lenguaje que puede
transiormar la realidad (Larrosa, 1996).

La pregunta de la investigacion se convirtid en un eje
articulador de decisiones curriculares que, en la actua-
liddad, se discuten y reorganizan en la institucién. Como
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proceso de ensenanza v aprendizaje en los ciclos, la
lectura compartida de cuentos en aula implica:

a. Una relacion con las dimensiones del conocimientos,
puesto que se reconoce su importancia en la forma-
cion de un sujeto integral en los ciclos; sin embargo
se hace un mayor énfasis en la dimension comuni-
cativa para el ciclo 1, en la dimensidn estética en el
ciclo 2 y la dimension cognitiva para el ciclo 3.

b. Se evidencia que el uso de estrategias antes, durante y
después de la lectura de cuentos, definidas por parte
de los docentes de ciclo 1 y ciclo 2, tienen como
objetivo pedagdgico el desarrollo en sus estudiantes
de las habilidades comunicativas (hablar, escuchar,
leer v escribir).

¢. Respecto al campo del saber en que se inscribe esta
investigacion: comunicacion, arte y expresion, es
claro que la implementacion de estrategias pedago-
gicas innovadoras en torno al uso de la lectura del
cuento literario se relaciona con el eje del estudio

de la literatura; es decir, con el acercamiento a la
competencia literaria {interpretativa), desde un en-
foque intertextual (SED). A partir de esta perspectiva
se evidencian tres criterios transversales a los ciclos,
con un marcado énfasis en alguno de ellos. Para el
ciclo 1, resulta relevante el trabajo sobre la “peda-
gogia de la imagen”; entendida como una prictica
de estimulacién y exploracion de los procesos de
lectura, en concreto cuando se aborda el libro dlbum,
En cuanto al ciclo 2, es significativo el desarrollo
de “la expresion a través de los lenguajes del arte”,
porque los docentes participan de una experiencia
de descubrimiento en torno a las diversas posibilida-
des que brinda la lectura de cuentos, especialmente
después de ésta, cuando los ninos pueden integrar
su saber literario al dibujo. a la danza o al leatro.
¥ para el cicla 3, el “didlogo entre textos” permite
entender la lectura de cuentos desde una relacion
interclisciplinar con las dreas, para el desarrollo de
la inclagacion v la experimentacian.

Cerdficn 2: muestra la nita curricular para la implementacian de estrategias de lectura de cuentos en los tres cclos.

LECTURA COMPARTIDA DE CUENTOS EMN EL ALILA

[Mimansicn

imension

Demernsion

Comunicativa \ / Estéteca \ Cognitiva

Ciclo 1 Estrategias de lecturay Ciclo 2

habilidaces: comunicativas

Estrategias Ciclo 3
de lectura

Pedagopia / \ Exprosicn / Dhidlogo

de la imagen

a trawds dhel

entre lexios

lenguaje del arte

4 Las siete dimensiones del conocimiento han sido trabajadas espe-
cialmente e al giclo 1: Cognitiva, sOCs afectiva, culp-:ml. CafmL-
nicativa, esténica, tica v expiritual.
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lliﬂugn_ del cu,nun'imiénin

:‘En el émbim moia.r pnde:rrm's encontrar 'mnas tendenc:as del’ trahaju pﬁdagég,u:ﬂ mhr&

¢l texto literarios sin embargo, ya Louise M. Rosenblatt {EII}IR}, en su libro La literatura
como exploracion, llamaba la atencidn sobre dos de éstas tendencias: de un lado, un nso de
la Heeratura con fines didactistas, en ¢l sentido de partir del texto para darle un contenido

axiolégico y social, que en ocasiones puedellegamconfuumm con un intento moralizante

o aleccionador, sobre el cual nos alerta. Esta perspectiva tiende a un uso instrumental del
texto literario, pues este debe servir paraalgoen elaula de clase. De otra parte, estin quienes
defienden el valor per sé del texto literario, es decir, su comprensmn desde el punta de vista
meramente estético y que nos recuerda que la literatura es ante todo una forma de arte y, en

cuanto tal, no es necesario hacerla hablar de lo que nos conviene o hace parte de nuestras

preccupaciones pedagﬁglcas (inculear cierlos valores, hacer énfasis en un comportamiento
o en otro, aprovecharla para motivar o ensefiar un conocimiento que proviene de otra dis-
ciplina escolar, ete.).

Ambas tendencias pedagdgicas, nos sefiala la autora, tienen sus lim't_taciones ¥ sus alcan-
ces, Desde luego que por ser la literatura un tipo de expresion estética, situada histdrica y

socialmente, su valor social y cultural es relevante, y no podemaos obviar el hecho de que ¢l

texto literario interpela a los sujetos v a su condicidn humana, puesto que, como senalan
los autores del articulo retomando a Brunner, la literatura trata precisamente de las vicisi-
tudes humanas, es decir, de las experiencias de los seres humanos en sus relaciones con el

~otro {mundo social) ¥ con lo otro (mundo fisice). No obstante, la version estética enfatiza

¢n que se trata de familiarizar a los estudiantes con la literatura en si misma y hallarle sus
propias formas, sus ritmos, sus estilos, sus marcos histéricos v proveer asi la pns1n]1dad de

una discriminacion critica frente a las obras literarias.

- ;Cudl tendencia prevalece en las estrategias de lectura en torno al cuento y que estan descritas

en el presente trabajo de investigacion? No es mi tarea en este didlogo del conocimiento leer
par el lector, y anticiparme a su pmiﬁin juicio. No obstante, v continuando con la autora,
pues este trabajo me ha puesto nuevamente con su obra, Rosenblatt nos recordard que
indefectiblemente “cada estudiante encontrard inteligible la obra en términos de su_ﬁmpia
comprensidn de la motivacion humana” y que no es posible juzgar el valor estético de la
obra mds que asimilando al mismao tiempo fa sustancia de su contenido, sea este un poema,
un cuento, una nevela, un drama o un ensavo, Conclusion: lo social v lo estético son dos
tendencias de una misma fase del arte literario, distinguibles tedricamente, pero inseparables
en la experiencia literaria, es decir, en €l lugar del lector y de sus lecturas (interpretaciones)
del texto. Es tan importante despertar la sensibilidad literaria como fomentar una conciencia
social y critica a propésito de lo que ¢l texto literario provee sobre estos asuntos. Pero jy
quién puede mostrar a sus estudiantes que laliteratura es una de las formas mis elaboradas

-de expresion artistica creadas por el ser humano v que al tiempo nos muestra todo lo gue

hemos pensado, sentido y creado a lo largo de la historia de la humanidad? La mirada se
vuelve nuevamente, antes que hacia los estudiantes, hacia los maestros, y surgen entonces para
nosotros mas interrogantes: ;Como nos interpelan los textos literarios? ;Qué posibilidades
pedagbgicas hallamos en ellos? ;Por qué no le robamos el tiempao a la vida para dedicirseloa
Ia literatura como se lo robariamios para el amor? ~Ello emulando a Pennac- ;Qué literatura
leemos? ;Qué aguarda en nuestra mesita de noche, en nuestra biblioteca? ;Qué personajes
resguardamos en nuestra memaoria porque hemos gozado y llorado con ellos? ;Qué autores,
qué libros, qué obras hemos acopiado para poder “dar de leer” a nuestros nifios? ;Coémo
promovemos “el cuento de leer” en nuestra aula de clase? Los autores del presente articulo
nos han dado respuesta, en parte, a esta ltima pregunta. Las demas quedan lanzadas como
una botella al mar para que alguien quizd las encuentre ¥ s¢ empiecen a responder,

Nylza Offir Garcia Vera
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