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Estetexto presenta la investigacion realizada enla Escuela Normal Superior Santa Teresita, Sopetrdn,  Investigacion, formacidn,
Antioquia, en [a cual se ha redireccionado el sentido de la relacion sujeto-investigador, sujeto-inves-  maestro, subjetividad, ex-
figado, permitiéndonos experimentar la posibilidad de la formacion investigando v la investigacion  periencia, esfera publica.,
formando, es decir, problematizar el lugar del investigador que llega a hacer del espacio investigado

sitobjeto de analisis y permitir dialogar, interactuar v dejar un legado de formacién en la institucidn

que permita pensar de otro modo [a prictica pedagdgica v la investigacion,

Thisarticle presents the experience about the research carried out in Escuela Normal Superior Santa ~ Research, formation, tea-
Teresita, Sopetrdn, Antioquia, in which the sense of the relationship subject researcher, has been  cher, subjectivity, expe-
re-orientated, allowing us to experience the possibility of formation -researching and researching-  rience, public sphere.
formation , that is to say problematize the role of the researcher that comes to make from the space

researched, the object of analysis and allow us to dialogue, interact and leave a formation legacy in

the institution that would lead it to think the teaching practice and the research from another view.

Fste artigo apresenta ume experiéncia feita na Escola Normal Superior Santa leracita, de Sopetrin,  Pesquisa, fromacio, pro-
Antioquia, que tem a inlengio de dar um novo rumo as relaches sujeito-pesquisador, sujeitos-  fessor, subjetividade, ex-
pesquisado, com a possibilidade da formacio investigando e a investigacio formando, isto é, pro-  periéncia, esfera ptiblica.
blematizar o lugar do investigador que faz do espaco estudado seu objeto de andlise e permite o

didlogo, a interagio, ¢ deixa um legado de formagio na instituicio, para promover a mudanca do

pensamento sobre a pratica pedagdgica e a pesquisa.

El presente. ariculo es: praducta de Fa investigacion £ maesteo como siyeto. piiblico, prictica, pedapdeica o
institueidn. de formacion de magstros: Estudio de case de la Escuels Normal Superior Santa Teresita, Sopetran,
Antinguia. Financiada por Colciencias y la Universidad deAntioguia:

Licenciado en Educacion Especial, Estudiante de Maestria en Educacion: Formacion di maestros, Profesor in-

vestigador Universidad de Antiogquia, Miembroodel Grupo de investigacion Historia de la Prictica Pedagdsica
en Colombia.

Licenciada en Educacian Primaria, Estudiante de Maestrla en Educacion: Formacion de maestnas frofesora in-
vestigadora Universidad de Antioguia; Miembra del Grupo deinvedigacidn Historia de la Prictica Pelapdpica
en Colombia:

addd

Estugliante dle Licenciatinm en Ciencias Naturales, Universidad de Antioguia; Miembeo del Grupo de Investigacicn
Histiwia de [a Prictica Pedapdgica en Colombia,
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En un primer momento, ¢l acercamiento

del equipo investigador a la regidn del

occidente medio cercano se dio gracias
a la participacién de algunos de sus miembros en
otras investigaciones relacionadas con la formacién
de maestros y las Escuelas Normales Superiores del
Departamento de Antioguia, entre las que vale la
pena destacar: Apropiacicn Pedagdgica del Campo
Intelectual de la Educacion para la Construccion de un
Modelo Comprensivo de la Formacion de Docentes,
ACIFORMA, (1997-2000); Emergencia y Consolidacion
del Dispositivo Formativo Comprensivo. Incidencia en
la vida cotidiana (2001-2003); y Prdctica Pedagdgica,
Polfticas Educativas ¥ Formacion De Maestros (2005-
2006). Esta trayectoria permitio el acceso a informacidn
propia de la Institucion, posibilitd reconocer algunas
caracteristicas de su estructura curricular, académica
y administrativa, se pudieron identificar las diferencias
con otras instituciones educativas v con otras Escuelas
MNormales del Departamento, especificamente llamé
nuestra atencion el trabajo que la Institucion habia
adelantado basada en la obra de Celestine Freinet,
coma el texto libre v las clases paseo, puesto que daba
cuenta de la apropiacidn del maestro v, por ende, de
una mirada pedagogica propia, lo cual se oponia a los
momentos de desierto pedagogico que la mayoria de
las instituciones formadoras de docentes habian vivido
durante muchos anos {(Echeverri,1996).

De la misma forma, se realizd una revision documen-
tal del material institucional v de los informes de las
anteriores investigaciones, asimismao, se llevd a cabo
una bisqueda sobre el Municipio que permitiera ca-
racterizarlo en cuanto a sus instituciones v acercarnos
al reconocimiento de sus necesidades, en este rastreo
identificamos los problemas ambientales, entre los
cuales se encontraba la disminucion de las practicas
agricalas v el aumento del turismo con la construc-
cion del tinel de occidente, que paulatinamente han
sustituido las fincas agricolas por fincas de recreo.
Junto a esto, reconocimos la imporlancia de diferentes
pricticas adelantadas por la Escuela Normal Superior
Samta Teresita, como sus proyectos de aula (el tdnel,
cochilandial y sus proyectos de investigacion por ni-
cleos interdisciplinarios.

46 rodosy mndos ¢ volumen 3 N 26 ¢ encro—junio 2004

Mo obstante, los documentos v las investigaciones
revisaclas no daban cuenta de esa misteriosa regién,
conservibamos adin la imagen de un lugar lejano, pues
la mayaria del equipa sélo conocia a Sopetran en fotos
y mapas, lue entonces cuando decidimos entregarmos a
sentir el calor abrasador de esa regién, escurrirnos por
sus calles y por la plaza, e impregnarnos de su catidia-
nidad, esto fue posible gracias a los viajes realizados,
los cuales se caracterizaron por el intento de dejar de
ser lan extranos, tan extranjeros, tan distantes, Durante
las visitas reconocimos el paisaje, el recién inaugurado
winel de occidente, visitamos la casa de la cultura, los
lugares mds concurridos de la plaza, observamos la
distribucion espacial de sus barrios v de las institucio-
nes educativas, las nuevas arquitecturas que contrastan
con las viejas casonas v hablamos con sus habitantes
quienes nos contaron historias de |a region.

Durante las visitas encontramos personajes de la vida
social de Sopetran, entre ellos un maestro jubilado v
exiuncionario pblico, quien nos otorgd una entrevista
semi-estructurada, a partir de la cual pudimos identi-
ficar aspectos mas concretos respecto a los problemas
ambientales, socio-politicos y econdmicos del Muni-
cipia, también nos planteamaos nuevas preguntas sobre
como entender lo publico, lo ambiental, lo local, cédmao
leer la experiencia de los maestros, y el papel de la
Escuela Normal en relacion con otras instituciones edu-
cativas, de esta manera, se relativizaron los supuestos
construidos durante el andlisis documental.

Finalmente, se llevé a cabo la presentacion del proyec-
to, al equipo docente de la Institucian, si bien, durante
los meses anteriores nuestro interés habia girado en
torno al reconocimiento de la Escuela Normal y de
la subregion del eccidente medio cercano, sdlo hasta
ahora nos acercdbamos a los rostros magisteriales,
v poniamos sobre la mesa nuestras intenciones y
proyecciones académicas v formativas. El encuentro
nos permitio escuchar las voces que hasta ese mo-
mento habiamos imaginado, voces que hablaban de
experiencias, de ruralidad, de ideales de maestro, de
formacion v que al mismo tiempo nos mostraban lo
extranos gque seguiamos siendo, nos nombraron como
investigadores de ciudad, instalandonos de este modo
en la lejania, en el lugar del extranjero, en ese instante
nos dimos cuenta que el esfuerzo emprendido adn
era insuficiente, puesto que las miradas iniciales nos
acercaron y de igual manera nos dieron el lugar del
siempre extrano. Enlonces, jqué era lo que alin no




_entendiamos?, squé no veiamos?, jqué no abandond-
bamos?, ;a qué nos aferribamaos que adn nos veian
‘como funcionarios?

Ling e se hace amigo de un maestro hacidndole encuestas,
la concee encontrdndase con &l en un seminario donde nos
tratemos como personafes de povela. Yo propugne por una
coevcania estética a la Fscuela Normal Superio

y alli cabe la narrativa v la imaginacion.,

Encuestarlos implica que nos encuesten a aosotros,
problema complicado paregue salo
of superior encoesia al inferior.

La pretension de este apartado es mostrar cémo se ha
configurado una nueva mirada en la experiencia de
la investigacion, en la que se ofrece otra perspectiva,
ptra formacidn, en la que la figura del investigador no
gt en el juego de la verdad hegemanica, sino que
se mezcla entre las narraciones de las verdades de los
participantes en el proceso, para construir unos nue-
Vs juegos de verdad, donde las relaciones entre los
sujelos se transforman y se posibilita otra espacio para
fa formacion en la institucion formadora de maestros

ontrariamos alli, donde nos dirfan codmo investigar,
omo relacionarnos con los otros y como encontrar la
. Ubicamos la problematizacian en tres instan-
por un lado, las investigaciones educativas y peda-

acion con la sociedad, el Estado y el mercado, vy,
ltimo, acudimos a los Fundamentos Pedagdgicos

ofrd parte, cred gue en la seciedad, o al menos en nuesiras so-
giedades, hay ofros sitins en los que se forma la verdad, alli donde
nen un cierto nimeno de reglas de juego, a partir de las cosles
05 nacer cieas formas de subjetividad, dominios de objeto, tipos
saber y, por consiguiente, podemas hacer 3 pantic de ello una
otia externa, exterion, de la verdacl, Viase: Fowcault, M, (10971
la verdad v Jas formas jurilicas. Barcelona: Gedisa

avance en la blsqueda y en la pregunta nos condujo a
problematizar la idea del objeto v la ilusion de trans-
parencia, la cual solo se lograria con las encuestas
v los instrumentos que nos hacen sujetos obijetivos,
convirtiendo a los otros en objeto de |a investigacion,
sin embargo, nos dimos cuenta que esta perspectiva
nos alejaria de la comunidad de maestros, e influiria
en el proceso de comunicacion y de transformacion,
en tanto nos pondria en el lugar del saber, del jerarca
a quien se le teme v se ve con distancia, lo cual rompe
con ¢l propdsito de la investigacion en las escuelas
normales, puesto que al exigir al otro que no sea el
mismo se obstaculiza la formacidn, como formacion
de si mismo y como mediador de los otros {en este caso
la investigacian y los investigadores),

Por tanto, siguiendo los planteamientos de Bourdieu
{2000} sobre las ciencias sociales, nuestro compromiso
es pensar y plantear un modo de existencia de la peda-
gogia comprometido con nuestro entorno social, con
la institucion formadora de maestros y especialmente
con los maestros, en la que ellos puedan formarse y
ser investigadores de sus practicas v de los problemas
que les atanen. Y los investigadores, ademds, sean
formadores-formados de sus problematizaciones vy
de la manera de abordarlas, En este sentido, estamos
convencidos que no es una formacion escolidstica la
que da las herramientas para investigar, sino que s
el andlisis de su propia realidad v el contacto con la
investigacidn lo que permite la formacién en tal dificil
tarea, y come resultado de este trabajo hacer emerger
la diversidad de discursos v practicas que impacten la
escuela normal y la formacidn de maestros.

En tal sentido, nos propusimos pensar el acercamien-
to a la institucion mas como un ejercicio de escucha
fue como una exploracion experimental, donde el
equipo investigador estuviera totalmente aislado de [a
poblacidn investigada, y en cambio se decidid formar
a los mismos maestros investigados en cada una de las
tecnicas que se iban a aplicar para la recoleccion de la
informacian, sin quitar el rigor conceptual y metodo-
ldgico que ofrece la investigacion cualitativa, pero con
dos fines claros, el primero va quedd explicado antes.
El segundo, para dejar algo tangible en la formacion
de los maestros de la escuela normal y convertirnos en
prares de ellos, rompiendo con la distancia del inspec-
tor para el que la vida cotidiana siempre estd entre los
velos de la escuela recién pintada v los nifos filados,
preparados para su visila, nuestro propdsito es crear una
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comunicacion en la que sea posible mostrarmnaos como
somos, concientes que la formacion sélo se propicia
en la relacion con uno mismo v no en un juego de
ficciones e imposturas,

£5 necesario que la preocupacion por uno mis-
mo sea de tal naturaleza que al mismo tiempo
procure el arte, el saber hacer que permitird
gobernar a los demds. Fs preciso preocuparse
par uno misma, y de la preocupacion por uno
mismo, (...) se construva una definicion tal que
de ella se pueda derivar el saber necesario para
gobermar a los demds (Foucault, 1994, p.46.)

Por tanto, los instrumentos con los cuales se recogic la
informacian tratan de dar cuenta de este propdsito, a
continuacion se hard una hreve explicacion de su uso
en la presente investigacion.

Para efectos de la presente investigacion se ha reto-
mada la historia de vida, va que capta las vivencias v
experiencias autobiograficas en las que se indaga por
lo publico y por la formacion de maestros desde una
perspectiva particular. En el caso particular se rastrearan
tres elementos de las practicas pedagogicas, por tanto
la elaboracion de éstas permitird hacer visible aspectos
de la vida cotidiana de los maestros que encarnan su
concepcian de lo plblico. Estos aspectos son:

« Practicas de ensenanza en diferentes espacios.
» Caracteristicas sociales de la institucion y la funcion
social del maestro,

« Concepciones sobre lo piblico.

Para el desarrollo de las historias de vida se planted
una ruta de escritura, que posibilitdé dar cuenta de la
concepcion de lo publico que hay en sus experiencias
y que se hizo en seis fases:

1. Encuadrando recuerdos: cn esta fase se busca
realizar un cuadro cronolégico donde se registren
fechas v acontecimientos de su experiencia como
estudiante, de su proceso de formacion de maestro
en la Facullad de Educacion o en la Escuela Narmal,
hasta su llegada a la Escuela Normal Santa Teresita,
La cronologia posibilita una organizacion temporal
de los acontecimientos como punto de partida para
comenzar con el ejercicio narrativo de si mismo.

A8 swidos v tuis
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2. Escribirse: se realiza a partir de preguntas orienta-
doras que configuran el proceso de construccion de
escritura inicial.

3. Leyendo e imaginando: aqui se plantea el ejercicio
de revision textual, busqueda y andlisis fotogrdfico
{con algunas sugerencias que posibiliten ampliar o
precisar el temal, ademis se propondrd un guion de
re-escritura. Al mismo tiempo, los maestros busca-
ran fotografias relacionadas con lo narrado hasta el
momento.

4. Tertulia: en esta fase se busca que los maestros na-
rren sus historias de vida, con el propdsito de que el
grupo se vea impactado por la experiencia v a su vez
complemente la informacion con las nuevas palabras
y los gestos que van saliendo en este proceso, y de
esta manera puedan responder las preguntas de |a
invesligacion.

5. Reescribiéndo-nos: se propone, en esta parte, |a rees-
critura de la historia de vida con base en el ejercicio
propuesto en la tercera fase y en la tertulia.

6. Lo por-venir: con el propasito de responder directa-
mente a la investigacion se proyectaran sus modes
de relacion con la escuela normal v la esfera pablica
a futuro,

A manera de ver, la historia de vida nos introduce en
un modo de narracion de si, que nos aproxima a los
otros como sujetos y no como objetos, a partir de la
escucha, en un tono formativo que se mueve en dos
direcciones, ademds que nos permite dar cuenta de lo
que es el maestro como sujeto pablico en cada expe-
riencia particular.

SR

Tamhién se prapone el grupo de discusion, retomacdo
de lhiner (1979 y acondicionado a |as necesidades
especificas de la investigacion, cambiando su inten-
cionalidad v su nombre, de esta manera la (écnica se
denomina grupo de discusion de lo pedagdgico, el cual
se relaciona con unos objetos de andlisis, previamente
determinados de acuerdo a las necesidades de la in-
vestigacion v en afinidad con los provectos v el grupo
de maestros de la Escuela Normal Santa Teresila. La
relacion con Ios objetos de andlisis se da entre:

« Modelos pedagigicos, tedricos y practicos,

« Practicas de ensefanza en diferentes espacios so-
ciales.



« Caracteristicas sociales de la institucion y la funcion
social del maestro,

+ Concepciones sobre lo pablico (transversal).

Para el desarrollo de la técnica, el equipo de investiga-
cidn propuso unos temas, se hizo la convocatoria a los
maestros en la implementacion de ésta y la invitacidn
a personajes clave, seleccionados por el equipo de do-
centes investigadores, que |a enriquecieran. Estos temas
son el Proyecto Educacién Rural, PER, v su influencia
en la formacidn de maestros; v ;Qué tan piblico es el
‘maestro en Sopetran?, los cuales se llevaron cabo en
dos momentos:

Instalacién: se organiza el cronograma v lugar, los te-
mas, el niimero de discusiones por tema, el moderador,
el facilitador v el secretario. Se establecen las normas.

Escuchandonos alrededor de: el facilitador formula
con precision el tema o problemas por debatirse. Los
;.iniernbruﬁ del grupo exponen libremente sus ideas v
puntos de vista, tratando de no apartarse del tema v
{teniendo en cuenta los objetivos fijados.

a estrategia es una posibilidad para escuchar al otro,
de tal manera que su voz se convierte en documento,
en la medida en que crea un espacio para la reflexion
el maestro formador de maestros en relacion consigo
ismo, can su saber, con su memona de vida v tradi-
cion pedagégica (Rodriguez, 2004, p. o).

En el proceso de desarrollo de la investigacion el
minario permanente se ha transformado, puesto
que al inicio no era pensado como herramienta de
leccidn de informacion, sino a modo de espacio
la conceptualizacion y lectura de textos sobre la

dauiere la potencia de ser documento, puesto que su
vz tiene procedencias pedagigicas, politicas y socia-
es que dan cuenta de los discursos que circulan en la
institucion v en el municipio. Asi pues, el seminario
anente se plantea como una estrategia para escu-
char las experiencias de los maestros alrededor de dos
lematicas; primera, el ocaso del mundo comin y del
Ssujeto publico; segunda, Freinet, el maestro v la esfera
blica. Con base en estas temiticas, se abordaron los
problemas de la esfera pidblica, el maestro comao sujeto

piblico, la educacion ambiental v la educacion rural,
todas éstas a pantir de las experiencias de vida de los
maestros. El (nico requisito para este ejercicio es un
relator por parte del grupo de docentes que recoja las
ideas y de su percepcion de las discusiones gue emerjan
en el curso del seminario, para construir las memaorias
del mismo y con esto facilitar la prictica pedagdgica
de los maestros normalistas.

Finalmente, estas técnicas abren un espacio para la
formacion desde la investigacion, considerando ésta
dltima como mediadora del proceso de cambio del
maestro {y el maestro investigador), de un sujeto que
no se relaciona consigo mismo para formar un espacio
en el que la relacidn consigo mismo le permita a los
olros alcanzar un estatus de sujeto, o en otras palabras
como plantea Foucault:

£l maestro es quien se cuida del cuidado del su-
feto respecto a sf misma v quien encuentra en ef
amor que tiene por sus discipulos la posibilidad
de ocuparse del cuidado de si. Al amar de forma
desinteresada al joven discipulo, el maestro es el
principio y el modelo def cuidado de uno mismo
que el joven debe tener de si en tanto es sufeto

(1994, p. 78).

En nuestra experiencia de investigacion, después de
la construccion de una nueva perspectiva sobre noso-
tros, los otros v la investigacién, proponemaos algunas
reflexiones que son producto de la recoleccion de la
informacidn en ¢l trabajo de campo v las discusiones
del equipo investigador.

El Proyecto de Educacian Rural, PER, en Antioquia, se
plantea como una estrategia que tiene como objetivo
primardial (...} implementar en la zona rural priorita-
riamente, modelos pedagogicos activos, que mediati-
zados por el docente, la tecnologia y el médulo escrito,
ha permitido atender la demanda educativa de ninos v
jovenes marginados del sistema escolar en |os niveles
de preescolar, primaria y secundaria” (Gobernacion de
Antioquia, 2007,
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Los municipios participantes en el PER implementaron
actividades de sensibilizacion y organizacién social de
la comunidad, para construir un diagnéstico del contexto
social v educativo que permitiera identificar la proble-
matica local, reconocer las potencialidades y formular
un subproyecto articulado al Plan Educative Municipal.

Con el subproyecto municipal adoptaron modelos
educativos como: Preescolar Escolarizado v No Esco-
larizado, Escuela Nueva Reforzada, Aceleracion del
Aprendizaje, Posprimaria, Telesecundaria, Servicio
Educativo Rural, SER, Sistema de Aprendizaje Tutorial,
SAT, v Programa de Educacidn Continuada, CAFAM.
Los tres Gltimos destinados a la atencion de jovenes
y adultos. Paralelamente al modelo educativo, se ha
puesto a funcionar la estrategia denominada Proyectos
Pedagdgicos Productivos, PPP, con ¢l objetivo de aso-
ciar productividad con aprendizaje escolar y contribuir
al mejoramiento alimentario de los escolares (Cober-
nacién de Antiogquia, 2007).

Asimismo, el PER trabaja con los docentes brindando
capacitacidn, asesoria y acompanamiento, para la im-
plementacion de los modelos v el manejo del material
educativo facilitado por la Secretaria de Educacion
para la Cultura. El Proyecto termind la fase de imple-
mentacion y actualmente se encuentra en la fase de
sostenibilidad.

En el PER han participado las Escuelas Normales Su-
periores modificando sustancialmente sus referentes
formativos, la fundamentacion conceptual y pedagagica
y, en esencia, el Proyecto Educativo Institucional. Las di-
ferentes EMNS del pais han tenido varios encuentros donde
han socializado sus reflexiones, experimentaciones e
invenciones alrededor de las articulaciones con el PER.

La Escuela Normal Superior Santa Teresita ha podido
identificar el inmenso valor del campo del occidente
medio antiogueno en la formacion de maestros, el
cual se constituye de una pluralidad de ruralidades
que plantea problemas pedagégicos para ser pensados
desde la naturaleza pedagdgica y los referentes forma-
tivos propios de la Narmal. A partir de este proceso, el
equipo docente de la Escuela Normal Santa Teresita,
rc::mﬂigurd los componentes del PEL redimensionaron
la practica docente del ciclo complementario para la
formacion inicial de maestros permitiendo que sea un
proceso menos simulado. Este proceso se inicid entre
febrero v marzo de 2007, enviaron durante treinta dias
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a un grupo de maestros en formacion del ciclo comple-
mentario a realizar la practica en Escuelas Rurales de
algunas veredas de Sopetran. Todo un acontecimiento.
de saber: maestros en formacidn viviendo la cotidia-
nidad de la escuela rural, sus modelos educativos, su
arguitectura escolar, el manejo de los materiales, el
conocimiento de los educandos, las relaciones con la
comunidad, las problematicas del campo, la experien-
cia de la ensenanza de los saberes,

Podermos indicar que este modo de funcionamienta.
de la practica docente rompe con el asignaturismo, la-
simulacion y la descontextualizacion. En primer lugar,
posibilita la interaccidn de los saberes ensefados en la’
formacién inicial docente con los problemas de la co-
tidianidad del oficio de ser maestro (los cuales son dis-
cutidos y reflexionados desde seminarios en la Escuela
Mormal), descentrando la hegemonia de las asignaturas
aisladas y sin sentido. En segundo lugar, la simulacién:
de |a practica de ensefianza de otro sujeto sede el paso
a la invencion espontinea del alumno-maestro en cola-
horacion con la reflexion y el acompaiamiento de los
maestros, cooperadores y asesores. En tercer lugar, esta
prictica docente privilegia la formacion contextualiza--
da, pero no como un conjunto fragmentario de micro-
contextos, sino como una “experiencia pedagogica”
instalada con mayor profundidad en el tiempo y en el
espacio, de forma tal que posibilita una interaccion
amplia con los actores, los espacios, las problematicas
y las historias de la comunidad.

Ademds, esta prictica docente estd permitiendo in-
troducir en la Escuela Normal Superior preguntas y
técnicas de investigacion desde la narratividad (Good-
son, 2004; McEwan & Egan, 2005}, aspecto un tanto
relegado en la formacion inicial docente. En esta di-
reccidn, algunas maestras en formacion del ciclo com-
plementario se encuentran construyendo su “historia
de experiencia pedagdgica” un potente instrumento
para vislumbrar las primeras preguntas por la “esfera
publica” y la relacion del maestro con lo pablico.

Segin el Plan de Desarrollo de Antioquia 2004-2007,
“Una Antioguia nueva, un hogar para la vida”, la
subregion del Occidente medio presenta entre sus




problemiticas priorizadas, ¢l acelerado agotamiento
de los recursos naturales v el deterioro del medio am-
biente, planteando como operaciones para enfrentar
a problematica la educacion ambiental, la educa-
Cion v prevencion de desastres, entre otras. Dentro
de la situacion en la que se encuentra esta subregicn
se ubica Sopetran, donde se refleja la problemdtica
mbiental, puesto que en este territorio se presenta la
sradacion del suelo, disposicidn inadecuada de los

tesiduos salidos v liquidos, pérdida progresiva de la

Apartir de las entrevistas a personajes clave de Sopetrin
i lectura de documentos de caracterizacion sobre la
uregion, se han podido identificar como prablemas
bientales fundamentales la escasez del agua, el
erioro de los terrenos y el incremento del turismo.

) el agua, en la entrevista a Don 0.5, (2005), nos
plantea lo siguiente:

Nuestro gran problema, nuestro gran problema
es el agua, el agua contaminada, hasta hace tres,
cuatro, seis anos era la mds contaminada del
pccidente medio, dicho por fos que hicieron of
andlisis, no por nosotros, que no somaos sabios
en eso. ;0ué lipo de contaminacion? El primer
tipe de contaminacian es por fecales (...} Aqui
manejamos (...) la gaselina extra, ef acpm, el
barsol que lo utilizamos para lavar los muchles
 y esas cosas. Pero estos hidrocarburos, v ustedes
o saben que un litro de hidrocarburo impotabi-
liza 10 mil litros de agua, mire que situacién tan
brava {...).

La problemdlica del terreno y el terrilonio se expresa
que:

(...) uno de los despojos, podriamos decis, de
la tierra del campesino en el campao, ha sido fa
. compra que se ha hecho de tierras para casas de
veranc v casas de recreo, o sea que han expulsa-
do al campesino, lo han sacado, pues diriamos
gue legal, pero que... atropella necesariamente
la supervivencia del campesing como tal (Fntre-
vista, O, 20005).

En relacion con el turismo, se presenta como una pro-
blemitica ocasionada, principalmente, por la apertura
del Tdnel de Occidente, v la cercania en el acceso con

la que han quedado los principales municipios del
Occidente Medin, entre allos, Sopetran.

{...} lo que pasa es que no estamos preparados
para el turismao, comao nos acurric en ef Oriente
Antioqueno, también nos estd ocurriendo agui
en el accidente con las nuevas vias, hay que
contar una andcdota muy especial que ocurric
ahora en el puente de San fosd, camo todos los
Antioguenas somos muy noveleros, entonces, v
me parece muy bien esq, nos vinimos, se vino
mucha gente en e puente a conocer el tunel, a
conocet a Santa Fe de Antioquia, San ferdnimo
¥ Sopetrdn y entonces no hubo [...) ni hotel,
mi restaurantes, ni canecas para las basuras, ni
agua, ni nada y fue un caos en todas partes (...
{Entrevista, JO, 2005).

La ENSST ha planteado su énfasis en ciencias naturales
v educacian ambiental, determinacidn totalmente acor-
de con las necesidades v problematicas identificables
en la “esfera piblica” del Municipio (las cuales son una
expresion local de la Subregion). Desde los Proyectos
Ambientales Escolares, PRAES, v los provectos de aula
vienen intentando construir alternativas educativas para
intervenir y trabajar pedagdgicamente estos problemas.

Los proyectos de aula “activan” constantemente |os
modos de relacion de la ensefanza de los saberes v la
formacion docente con las problemiticas ambientales
locales, Desde "Cochilandia” hasta “El tanel”, los estu-
diantes de la Escuela Normal se encuentran pensando
fragmentos de la problemdtica ambiental de Sopetrdn.
Los proyectos de aula tienen un nombre gue permane-
ce, pero en su dindmica y sus contenidos se encuentran
en constante modificacion. Esta peculiaridad, transfor-
macion en la permanencia, ha permitido que |a Escuela
Normal superior consolide |as relaciones entre los pro-
yectos de aula, las clases pasen (Freinet) v las Unidades
de Aprenclizaje Integrado (Lemke), otorgandole una
constante movilidad hacia el exterior, implicando un
entrecruzamiento con las problematicas ambientales.
Die esta manera, tanto maestros como alumnos, rompen
con el encierro de una practica reducida al recinto del
aula vy se movilizan por la cabecera municipal, en sus
calles, en sus espacios comunes, en las instituciones
oficiales, en las tiendas, en las casas representativas,
en el mercado, ote,
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ﬁemneiasde la Pedagug:a Catolica ¥
Ténﬁahns con la Escuela Activa

En el equipo docente se pudo observar, durante un
taller participativo, una “tensién” entre lo privado y
lo pdblico, con respecto a la concepcidn del maestro,
Una docente dice al finalizar la presentacion de las
técnicas de investigacion: “;Cdmo ustedes pretenden
hacer pensar a los estudiantes en lo pablico, si ustedes
tienen esas fachas?” Por fachas senalaba los siguientes
rasgos externos de los investigadores: piercing v pelo
largo. La maestra recalcd: “El maestro tiene que dar
¢jemplo”. No una cantidad minima de maestros asin-
tieron con un movimienlo de cabeza.

Por un lado, aparecen los planteamientos de la Peda-
pogia Activa, en especial, de Celestin Freinet, el cual
podriamos bien catalogar como un representante del
“progresismo pedagdgico”, por las ideas, conceptos,
técnicas y practicas que introduce en la escuela. Para
Freinet la pedagogia tiene una connotacidn altamente
politica y no sélo practica o instrumental posibilitando
pensar vy transformar las condiciones materiales de la
relacion pedagdgica. Para Freinet el maestro transforma
la sociedad desde la escuela, en su materialismo, el
trabajo produce modificaciones en las relaciones de
produccion (tanto econdmica como culturall.

Ademas, se puede apreciar la fuerte injerencia (aunque
no en la totalidad de los maestros) de una “Pedagogia
Catdlica” que propugna por una imagen de “maestro
pastoral” donde el ejemplo es el bastion de su funcién
social pablica. Este maestro catdlico s visto por los ciu-
dadanos, en la medida en que todos lo ven, se convierte
en un maestro negado a su intimidad, Se encuentra
ostensiblemente reducido por la mirada colectiva v el
deber pastoral de dar ejemplo para poder conducir,
es decir, ensenar v educar, Esta posicidn es una fiel
expresion de un “neoconservadurismo” en pedagogia,
que revitaliza los planteamientos nunca desechados de
la Pedagogia Catdlica.

Los maestros del equipo docente que asintieron con
un movimiento de cabeza el enunciado proferido por
la maestra, tienen como distintive comun haber sido
formados en la ENS por las Hermanas Carmelitas, las
cuales dirigieron la Normal desde su fundacidn hasta
hace pocos anos. Una Pedagogia Catdlica que sin dudas
condiciona histdricamente el pensamiento pedagogico
del maestro sobre si mismao.
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Podria pensarse que Freinet no es compatible con la
Pedagopia Catdlica, pero, en la Escuela Normal Supe-
rior Santa Teresita, coexisten como un complemento
que no rivaliza: mientras uno circunscribe un mundo
practico del ensenar, otra condiciona al maestro por
pensar y, por tanto, el humano a formar.

Por un bien | pensar, el maestro en el 0caso
del mundu comun

Para terminar, se desean plantear algunas conceptua-
lizaciones (a modo de problemas por pensar) que han
sido fruto de la reflexividad sobre la propia subjetividad
en transformacian, es decir, del maestro que investiga
canotros maestros teniendo los potenciales de produc
cion de saber pedagogico,

a. El maestro deberia tener un dominio conjugado dela
pedagogia v el saber disciplinar o por ensefar, pero
en constante mediacion con la esfera pablica en sus
formas concretas de materializacidn, Por ejemplo,
“lo ambiental” que no se restringe a una preocupa-
cion diddctica o un énfasis de formacian, sino que
se constituye en un problema comiin, fechado v lo-
calizado. En esta direccion, los objetos de ensenanza
son objetos culturales y de conocimiento no privado,
sino pertenecientes al legado de la humanidad, por
tanto, meritorios de una transmision universal en la
pluralidacl.

b. El maestro es un “sujeto” (singular o colectivo en
forma de equipo docentel que despliega estrategias
y tacticas magisteriales entrecruzadas con las pro-
blemdticas municipales o regionales que se movi-
lizan por las ciudades y las regiones pedagogicas,
donde los viajes permanentes por la exterioridad se
conjugan con personajes, discursos, especialidades,
desde una naturaleza pedagdgica y unos referentes
tormativos, explicitos por la Escuela Normal Superior,

¢. El maestro tendrd que vincularse a las luchas locales
relacionadas con lo global v no sélo en términos
educativos, sino también culturales, simbdlicos,
econdmicos, politicos y sociales. Una subjetivacion
ptiblica es politica en esencia. Por consiguiente, |2
ensefianza es también una practica politica con el
potencial transformadeor de disminuir las formas so-
ciales de dominacion v represion, propendiendo por
procesos especificos de subjetivacion, de cuidade
de si vy de los otros,




Procurar por la constitucion de un maestro como
sujeto pablico implica romper obligatoria y per-
manentemente con los miltiples encierros que
reproduce el Estado, es decir, el status quo. Este
rompimiento tal vez pueda devenir en la configu-
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