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Resumen, El presente articulo nace en el marco de la sistema-
tizacion de experiencias pedagdpicas de avla. Se da cuenta del
recorride conceptual, metodoldgico v afecrivo trasegado por una
maestra al hacer una propuesta de aprendizaje de lalengua escrita
desde una perspectiva constructivista. ¢ exponen cualro momen-
tos que marcaron el desarrollo del proyecto. En el primeroe se toma
distancia de los enfoques perceplivo-motores de ensenanza de la
lectura v la escritura, haciendo un andlisis eritico de los mismos.
El segundo se refiere a la creacion de un ambiente alfabetizador
desde la perspectiva constructivisea piagetiana. Bl tercero da cuenta
de la crisis vivida en el proceso de alfabetiracion. Par dltime, se
hace alusion al desplazamiento conceptual que sufre el provecto
hacia una perspectiva histoérico-cultural.

Palabras clave: lectura, escritura, CONSIrUCvISmo, provecto pe-
dagdpico de aula. sistematizacion.

Learning written language at school. A conceptual
affectation and an emotional affectation

Summary. This article has its roots in the systematization of the
pedagogical experience. Through a teacher’s suggestion how to
teach a written language based on a constructive perspeclive one
gives a conceptual, methodological and emotional overview. Four
important moments are described that have contributed to the
development of the project. At first one dissociates oneself fram
the perceptive focus of teaching how to read and how to write.
This is done through a critical analysis of this teaching method.
Secondly, a creation of a teaching emvironment by Jean Piaget
is described. Thirdly, there is a description of 2 crisis that took
place during the implementation of the teaching process. At last
areference is macde of a conceprual transfer wowards a historian-
cultural perspective that the project underwent.

Key words: reading, writing, constructivism, pedagogical project
of teaching, systematization,

Er ver ole tratar de ensedar la escritura como una simple
habilidlad, se rrata de entenderfa como wna actividad
social v de aceptar su aprendizaje como un proceso
cultural dentro de la vida social de una determinada
comunidad, fa escuela yvoef lugar de trabajo.
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Ensenar a leer v a escribir, aprender a leer
y a escribir, es uno de los aspectos que en

las Gltimas décadas han sido trabajados con
intensidad desde los planteamientos de diversos enfo-
ques, tanmo pedagdgicos como sicoldgicos, Malliples
propuestas surgen en los ambitos académicos, tratando
de encontrar la forma mas adecuada v pertinente para
asumir el aprendizaje de la lengua escrita.

En las aulas de clase se ponen en escena variados con-
ceplos de nino, de escuela, de enseianza, de aprend;.
zaje. La voz de distintos enfoques habla a través de las
intervenciones que dia a dia se realizan con los nifios:
planas, narrativas, textos escolares, literatura infantil,
provectos, conforman una polifonia conceptual que
desde diferentes lugares intenta formar nifios amantes
de la lectura y de la escritura.

Esta presentacion pretencle mostrar el recorrido concep-
tual y afectivo que atravesé como maestra de preescolar
y primaria al proponer una experiencia de aprendizaje
de la lengua eserita desde presupuestos constructivistas,
la cual se desarrolld durante seis afos, con ninos del
[nstituto Educativo Distrital Atenas, quienes iniciaron su
escolaridad en 1997 al ingresar al grado cero.
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Senalaré especificamente cuatro momentos que re-
presentan los puntos mas sensibles de desarrollo del
proyecto.

Los enfoques perceptivo-motores:
un an:lisic necesario

Desde hace ya varias décadas algunas investigaciones
pedagopgicas vienen plantedndose diversos inlermogantes
con respecto a la relacion que el nifo establece con la
lengua escrita, Estos cuestionamientos atraviesan los
concepltos, los metodos v las estrategias didacticas que
se ponen en juego durante el proceso de aprendizaje
de la lectura v la escritura. Uno de los aspectos mds
cuestionados es el que atafie a las metodologias mas
usuales de ensenanza de la lecto-escritura y su relacion
con los textos escolares, pues a pesar de la coexistencia
de otras propuestas concepluales realizadas en tormo a
la adquisician de la lengua escrita, frecuentemente se
encuentran textos -0, como bien se han denominado,
“cartillas”, “manuales”- que basan sus propuestas en
prfoques tedricos asociacionistas, conduchistas, los
cuales por su misma fundamentacidon propician inter-
venciones educativas mecanicistas que establecen una
separacion enfre las historias de vida v el aprendizaje
de los procesos culturales, v que reducen el lenguaje
a un instrumento, a un medio para comunicarse, des-
conociendo asi su papel estructural en la constitucion
del sujeto.

Con la intencion de ejemplificar la estrecha relacion
gue existe entre el texto escolar y las practicas de
ensefanza de la lecto-escritura en el aula, se analizd
uno de los libros de texto mas utilizadaos en nuestro
pais en primero de primaria. Se puede afirmar, por las
caracteristicas del texto revisado, que lo que preocupa
en esta propuesta es la “alfabetizacion”. Bl nino logra
codificar v decodificar, v gracias a su entrenamiento
molriz adquiere una letra bonita; sin embargo, en el
uso funcional de la lengua se puede decir que es un
analfabeto. Las actividades planteadas en este tipo de
libros no permiten que el nino descubra el cardcter
expresivo, comunicativo e interactivo de la lengua
escrita, pues esas actividades no involucran procesos
de pensamiento logico o creativo; tienen en cuenta la
atencidan, la memorizacian, pero desconocen que la
canstroccion de codigos linglisticos implica una doble

via: la cognitiva, en la cual el sujeto llega a comprender
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la arbitrariedad del signo a través de la construccion y
reconstruccion de las hipolesis o leorfas gue €l mismo
se plantea acerca de lo que es leer y escribir, y la comu-
nicativa, en la cual el signo se convierle en mediador
para poder socializar ideas, pensamientos, sentimientos,
ete. Estos textos no consullan ni recrean los procesos
culturales, no tienen en cuenta los conocimientos
previos de los nifos acerca del objeto de estudio, no
suscitan interés ni asombro; en consecuencia, no permi-
ten que la escritura se conceptualice como un acto de
interlocucion en gue el descubrimicento de su utilizacion
desde la pragmatica genere procesns de construccion
de significado, de sentido.

Cuando en el aula de clase el libro de texto v sus suge-
rencias metodologicas priman sobre la relacion que el
nina estahlece cotidiana v culturalmente con la lengua
escrita, se puede caer en la ensenanza del alfabeto, en
su codificacion v decodificacion, en la letra muerta,
ajena a las actividades vitales de los nifos; “la escritura
se ensena como una habilidad molora v no como una
actividad cultural compleja”™ (Vigotsky, 1989: 177,

Creacion de un ambiente alfabetizador.
Intervencion desde el constructivismo
piagetiano

Las premisas conceptuales y fas hipotesis que guiaron la
intervencidn en el afo 1997 ~durante el cual los nifos
cursaban el grado cero- se inscribieron en los plantea-
mientos constructivistas de aprendizaje de la lengua
escrita. En este sentido, la creacion de un ambiente alfa-
betizador fue el propdsite fundamental de este primer
ano de experiencia. Uno de los principios basicos del
constructivismo es que ¢l nino estd inmerse enla cultura,
la cual, al ser considerada como la realidad simbolica-
mente constituida, estd necesariamente atravesada por
el lenguaje, En consecuendcia, el nifio es un sujeto del
lenguaje, nace en &l; aun antes de nacer es sujeto de la
enunciacion de un otro gue lo nombra v lo significa.

Esta relacién constante del nifio con el lenguaje abona el
terreno para que, al ingresar a la escuela, el nino posea
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escribir. A los cinco anos el nino ya es un hablante activo,
un enunciador de sentido, Los ambientes de socializa-
cion en los gue se desarrolla le brindan interacciones
que posibilitan que & pueda hacer hipdtesis acerca de
los usos y funciones del lenguaje oral ¥ escrito,




For tanto, e puede afirmar que la escritura, segdn la
conceptualizacion de Ferreiro (1981), “ho es un pri-
ducto escolar, sino un ohjelo cultural, resultado del
esfuerzo colectivo de la humanidad”. Como ohjeto
cultural, circula por la vida cotidiana de los sujetos: o
nino que crece en el contexto urbano se enirenta de
miltiples y variadas maneras a la escritura: medios de
comuricacion, publicidad y otros; las acciones que los
adultos realizan con la lengua escrita se convierten en
referentes vitales, a partir de los cuales los ninos em-
piezan a interpretar diferentes sistemas simbdlicos, a
desarrollar sus competencias,

En esta direccion, en el aula de clase empiezan a cobrar
sentido las producciones escritas de la cultura: el salon
se convierle en la nave que posibilita e viaje hacia el
mundo de las letras. Asi, el nombre propio es la puerta
de entrada, pues al ser lo mas singular del sujeto, es
lambien aquello que le da un lugar v una significacion
dentro del mundo. Cuadernos, sillas, mesas, lipices, lon-
cheras, son invadidos por esta marca persanal; un rincon
con los nombres de cada uno de los 38 nifos posibilita
diferentes juegos: nombres largos, nombres cortos, los
que empiezan por tal o cual letra, los que contienen la
a0 la e, los que tienen las mismas letras que hay en mi
nombre, y asi en medio de cada juego se instaura una
relacion que conecta la escritura v la lectura con lo més
intimo de cada nifio: su propio ser.

Las paredes del aula son tapizadas por la escritura,
Coca-Cola, Colgate, Fab, Nescalé, Davivienda, Maizitos,
GelHada v una cantidad de etiquetas se convierten
en el referente para preguntar: *;cudl es la de pereo?”,
*scon cudl se escribe murcidlago?”, o “eudl es la ‘eje,
profe?”; a lo que se responde con otra pregunta: “;qué
quieres escribir?”, v el nifo contesta; “gelatina, profe,
gelatina”, Ast, los ninos empiezan a nombrar las letas
desde la necesidad de usarlas.

Las producciones escritas de la cultura adquieren signifi-
cado en la dinamica escolar, evidenciando ante [os nifios
que fa escritura comunica. Cartas, cuentos, articulos del
periddico, tarjetas, empiezan a ser significativos para los
nifios, Cuando un nino se enferma en el salon, todos
Ios demas le mandamos una tarjeta deseando su pronta
recuperacion. Garabanos, seudoletras, silabas y escritura
aliabética aparecen como los vehiculos que posibilitan

la expresion del sentir de los nifios.

La crisis en el proceso de alfabetizacion

De los seis anos de ejecucion del provecto, 1998 sig-
nificd un periodo de crisis. La presidn, Ly impaciencia,
el asumir el respelo a las diferentes manifestaciones
v ritmos del aprendizaje v el cuestionamiento a los
presupuestos conceptuales que hasta el momento
constituian el norte del trabajo. hicieron de 1998
-primern de primaria- un ano dificil, leno de insegu-
ridad, de tension, durante el cual se incrementaron las
preguntas alrededor de la investigacion que surgieron
el ano anterior,

Uno de los motivos fue el enfrentamiento con las con-
cepciones mds usuales de ensefanza de la lengoa escri-
1a. La estructura institucional, la presion de los padres,
la necesidad de seguridad v la urgencia de resultados a
corto plazo generaron en 1998 un nivel de tension que
afectd el desarrollo del provecto. Por otro lado, o clima
relacional entre los maestros no era el mas favorable: la
resistencia al cambio, el estatismo conceptual v la poca
capacidad para escuchar las demandas de los estudian-
tes generaban constantes enfrentamicntos, fue incluso
involucraban a padres v ninos.

Definido asi el ambiente de interaccion que predomi-
naba en la escuela, las propuestas que promovian un
cambio encontraban mas obstaculos gue terrenos {érti-
les para desarrollarse. Las constantes comparaciones, los
juicios no argumentados v la dificultad para consalidar
equipos de trabajo, unidos a todo lo anterior, definian
en el aula de clase una dindmica relacional que no podia
escapar a este entramadeo de lensiones,

En cansecuencia, cuando la organizacion seneral de la
institucion se encuentra atrapada por la rigidez propia
de lo institucionalizado, la vida infantil v la vida juvenil se
ven constrenidas y son pocas las fisuras que posibilitan
que tluyan y se desarrollen, Tiempos, espacios, ritmos
v vivencias son definidos desde fuera; los nifas, los jo-
venes v los maestros solo tienen una opcion: sujetarse
a esas definiciones,

En este sentida, la intervencidn del docente también
estd sujeta a los determinismos institucionales v en me-
dio de ello aparece la presion, surgida de la necesidad
instaurada desde la pedagogia tradicional de que todos
los ninos aprendan al mismo tiempo, de que aprendan
lo mismo v ademas que esto se evidencie en resultados
a corto plazo, lo gue, seein este modelo, da cuenta
de la eficacia de la ensefianza. Son varios los actores
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que en la escena pedagogica participan desde su ex-
periencia o desde sus concepciones con esie criterio
homogenizante, Padres, maestros e incluso ninos piden
desesperadamente la plana, la copia, el dictado, las vo-
cales v las silabas; demandan el modelo que conocen
v que ademas da seguridad a la accidn.

Los padres representan un papel importante en este
juego de tensiones, Estan los gque quieren gue su hijo
aprenda despacio, sin presiones, disfrutando de la
experiencia en la escuela; mientras otros demandan
que su hijo aprenda a leer v escribir rapido, para
quienes el juego es perder el tiempo, los ritmos de
aprendizaje una mentira, v son ellos los que dicen que
en la escuela no se hace nada y por tanto sus hijos no
aprenden nada.

Ademds de la presion de los padres, en el proyecto
empieza a surgir una presion mas fuerte: lainseguridad.
Reconocer que los nifios lienen diferentes ritmos de
aprendizaje, v que el provecto relativizaba los tiempos
para aprender a leer y escribir, desencadend el senti-
miento de inseguridad tanto en los padres como en la
docente.

La inseguridad se expresaba en un sinndmero de dudas
que hacian que se pusiera en cuestion lavalidez del pro-
vecta, ;Por qué razdn el aprendizaje no se daba de una
forma mas aceleracla? El sentimiento era contradictorio;
por un lado, respetar los ritmos de aprendizaje, por otro
lado, desear presienarlo para demostrar la eficacia de
la experiencia. Pero, entonces, jdonde quedaba el pro-
posito de formar nifios que aprendieran a leer y escribir
disfrutando su primer contacto con el mundo de lo alfa-
betizado? Ellos tamhién estaban sintiendo una presion:
la de la comparacion con otros ninos de su edad que va
tenian sus cuademnaos llenos de planas, y ademas “lefan”;
no faltaban los padres que contrastaban el aprendizaje
de sus hijos mayores con el de su hijo menor, resaltan-
do lo lento del proceso; en conclusidn, la ansiedad y la
angustia se apoderaban de ellos v de mi.

Alorunadamente, la literatura brinda regalos concep:
tuales que se convierten en los pilares de accién; asi,
Daniel Pennac llegd cuando la pregunta por los ritmos
de aprendizaje estaba en su punto mas algido, cuando
la tentacion del mélodo silabico empezaba a abrirse
camino en el proyeclo, jJAcaso estaba fracasando? jLos
nifios ue no aprendian velozmente tenian dificultades
de aprendizaje? Pennac, a través de su libro Como una
novela, me dio una respuesta;
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No, iba a su ritmo, eso es todo. Un ritmo que no
o5 pecesariaments ef de ningdn obio, v gue no es
.I".'F"FE?SHH:EI'.".HE'HH’ of flme [.'J'.IJ.I;FI"}I'T?T[" r.fﬂ Ll 'u-'J.f'L:I_.'
su ritmo de aprendizaje de la lectura, con sus
aceleraciones y sus regresiones bruscas, sus pe-
riodos de bulimia y sus largas siestas digestivas,
st sed de progresar v su temaor de decepcionar..,
Lolo que nosatros, pedagogos’, SOMos Usureros
apresuracdos. Detentadores del Saber, lo presta-
mos a interés, Es preciso que rente. Y pronto. Y si
exlo o ocure empezamos a dudar de nosalros
MIsMos,

Los padres v yo dudidbamos de nosotros mismos y
tendiamos a poner el problema en el nifio, para descar-
garnos de la responzabilidad de confiar en ellos v de
asumir el proyecto como un caming desconocido que
recoriamos de la mano de la incertidumbre,

Otro referente conceplual importanie para sostener
la intencionalidad central del provecto -formar ninos
amantes de la lectura v |la escritura- fue el encuentro
con Bruno Bettelheim. La bisqueda de significado, los
textos can sentido, la necesidad de generar experiencias
de lectura v escritura que involucraran la personalidad
del nifin, se convirtieron en directrices que fueron un
impulsa para seguir adelante v negar de plano el retro-
ceso hacia algin método tradicional.

La contradiccidn interna fue constante, pero la con-
viccion de que la lectura y la escritura deberian ser
importantes para la vida, para el afecto, para cada ser
en su singularidad, para un crecimiento intelectual
atravesado por los retos que surgian de un cuento,
de un poema, de un mito o de textos del periddico,
propiciaron la busqueda de experiencias de lectura y
escritura con sentido v significado, tratando de no caer
en lo que Bettelheim denomina lectura vacia y aburrida.
Esta conviccion excluyd definitivamente del proyecto la
idea de las cartillas, las planas, las copias y los métodos
traclicicnales,

Hacia la puesta en escena del proyecto
pedagogico de aula: el encuentro con la
perspectiva de Vigotsky

Durante los afios que continuaron a este periodo de
crisis, el provecto tuvo un viraje definitivo. La perspec-
tiva constructivista de Emilia Ferreiro fue cuestionada
desde el constructivismo interaccionista propusslo por
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Lev Vigotsky. La afiliacion conceptual se modificaba
por el encuentro con el autor ruso que brindaba apor-
tes tedricos v relaciones nuevas. Zona de desarrollo
proximo, relacion pensamiento-lenguaje, e interaccion
social, instrumentos de mediacion semidtica, fueron
conceptos que comenzaron a incidir en las dinamicas
del aula de clase.

Por otra parte, el concepto de proyecto pedagdgico des-
de la perspectiva de John Dewey también se convirtid
enun eje fundamental de la intervencidn. Asi, segundo,
tercero, cuarto v quinlo fueron anos en los que diver
sidad de proyectos se convirtieron en la excusa para
aprender, investigar, leer, escribir y sonar. En segundo
de primaria el provecto eje fue “La vida en el campo™
En tercero, ante la ausencia de un provecto temdtico,
la intervencion pedagdgica estuvo atravesada por la
carrespondencia interescolar. En cuarto v en quinte los
proyectos “Mitos de creacion” y "Un encueniro con
los chamarnes” dieron cuenta del proceso realizado, De
este modo, el sueno de crear experiencias vitales que
potenciaran la vida en la escuela fue una realidad, al
igual que la apuesta por darles a la lectura y la escritura
un lugar que trascendiera el espacio escolar.

Mirar retrospectivamente ha sighificado volver a recormer
un camino en el que a la distancia se pueden analizar
los movimientos, los estancamientos, las voces v los
procesos de los actores que trasegamaos por él,

Uno de los aprendizajes mas importantes es descubrir
que un proyecto es movilidad constante, Movilidad
expresada en las preguntas, las dudas y los miedos que
surgen al aventurarse a implementar una experiencia
que se construye paso a paso. En mi ser como maestra
se conjugaron diversas movilizaciones: intelectuales, al
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Didlogo del conocimiento

Son innumerables las investigaciones, proyectos y experiencias
realizados con éxito en ¢l Ambito de los procesos de ensefianza-
aprendizaje de la lectura y la escritura; sin embargo, intentar
cambios en el aula implica retos, desafios y contradicciones,
no solo en el espacio escolar y con los padres de familia sino
con nosotros mismos, pues ne es fcil tomar una decision e
implementar diddcticas... Ello implica, mds que optar por
nuevos modelos pedagdgicos, asumir una nueva concepcién
ante ¢l mundo, reestructurar los conceplos de nifio, escuela,
lectura, escritura, en fin, resignificar nuestro papel como
educadores.

Desde esta perspectiva, los seis afios de continuidad en el
proyecto de la profesora Sandra Rojas produjeron resultados
contundentes como: identificar el uso del 1exto escolar (car-
tillas) en el que se pierde el cardicter expresivo, comunicativo
e interactivo, reconocer que el lenguaje no es solo un instru-
mento de comunicacién y privilegiar su papel estructural en
la canstitucion del sujeto, crear en el aula un ambiente lector,
valorar las realidades simbélicas que rodean y constituyen al
nifio y asumir que la escritura no es un producto escolar sino un
objeto cultural. Todo ello genera en suma un cambio que invita
a pensar de otra manera las pricticas pedagogicas en el terreno
de la conquista de la escritura y el placer de la lectura,

A pesar de la fuerza en los hallazgos, las consecuencias naturales
al emprender un camino nuevo son el temor, las dudas y la
incertidumbre. Pensar incluso en volver atrds y sin embargo
superar las dificultades para permanecer en el propdsito de
contribuir en la formacién de nifios que aprendan a leer y
escribir con un sentido, evidencia la virtud v el cardcter de
singularidad de esta investigacion. De ella, muchos docentes
podemos apoyarnos para mantener el optimismo y afian-
zarnos como agentes de cambio, Estimula a todos aquellos
que creemos en la construccion de mundos posibles desde la
escuela y, como dice Julio César Goyes, nos insta a pensar en
una educacion razonante (no racionalista) y ladica que tenga
en cuenta los imaginarios que la constituyen, pues estos son
poderosas herramientas de aprendizaje que exigen reconsiderar
las pricticas educativas, arrojando perspectivas equilibradas
de las capacidades intelectuales e intuitivas de los nifos y los
adultos.

Gloria Stella Ramos Castillo

rollos nacionales 45



