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Resumen

Este articulo de investigacidn visibiliza algunas practicas alrededor de la investigacion sobre lo vivo y la vida en el Proyecto Curricular
Licenciatura en Biologia de la Universidad Pedagdgica Nacional. Para ello, se recurre a la perspectiva metodolégica genealdgica
y a la caja de herramientas propuesta por Michel Foucault, configurando un archivo de 212 fuentes documentales entre las que
se encuentran textos propios del DBI, politica educativa, articulos de investigacién, entre otros; los cuales son desarticulados y
organizados en fichas tematicas con el fin de identificar enunciados y relaciones a propdsito de los conceptos metodoldgicos:
experiencia, poder-gobierno y subjetivacion. Los hallazgos refieren que el Proyecto Curricular ofrece distintos espacios para pensar
lainvestigacion sobre lovivoy la vida desde el maestro de biologia, estos son: la practica educativa integral, la practica pedagogica,
eltrabajo de grado y los acercamientos a las diferentes lineas de investigacion del Departamento. Finalmente, se puede enunciar
que lainvestigacion se asume como experiencia, en tanto es condicién para la transformacion de los maestros y la construccién de
saber pedagdgico; es un ejercicio que despliega relaciones a partir de las cuales los maestros ven, dicen y actéian sobre si mismos,
sobre los otros y lo otro, condicionados por unos modos de comprension sobre la biologia, lo vivo, la vida y la pedagogia.

Palabras clave: investigacidon educativa; lo vivo y la vida; ensefianza de la biologia; maestro; experiencia

1 Este articulo surge del ejercicio investigativo titulado “La investigacion sobre lo vivo y la vida como practica de gobierno en el Proyecto
Curricular Licenciatura en Biologia de la Universidad Pedagdgica Nacional” desarrollado en el marco de la Maestria en Educacién de la
Universidad Pedagdgica Nacional.

2 Licenciada en Biologia. Especialista en Pedagogia. Magister en Educacion. Investigadora linea de investigacion “Trayectos y aconteceres:
estudios del ser y quehacer del maestro desde la pedagogia” Profesora Departamento de Biologia. Universidad Pedagdgica Nacional.
Bogota. Contacto: diserrator@pedagogica.edu.co
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Abstract

This research paper discloses a few practices related to the investigation on life and the living in the Curriculum Project of the
Bachelor’s Degree in Biology at Universidad Pedagdgica Nacional. To that end, the genealogical approach and the toolbox proposed
by Michel Foucault were used, thus creating a file of 212 documentary sources, including texts by the DBI itself, educational
policy, research articles, among others, which are disjointed and organized by thematic sheets in order to identify statements and
relationships regarding the subject of methodological concepts: experience, power-government, and subjectivation. Findings show
that the Curricular Project offers different spaces to think about the research on life and the living, starting from the biology teacher,
namely: comprehensive educational practice, pedagogical practice, final project, and the approaches to the different lines of research
of the department. Finally, the research is assumed as an experience, insofar as it is a condition for the transformation of teachers
and the construction of pedagogical knowledge; it is an exercise that unfolds relationships, based on which the teachers see, talk
about, and act on themselves, others, and the other, conditioned by ways of understanding biology, life, the living, and pedagogy.

Keywords: educational research; life and the living; teaching biology; teacher; experience

Resumo

Este artigo de pesquisa visibiliza algumas praticas ao redor da pesquisa sobre o vivo e a vida no Projeto Curricular Licenciatura
em Biologia da Universidade Pedagoégica Nacional. Para isso, recorremos a perspectiva metodologica genealdgica e a caixa de
ferramentas proposta por Michel Foucault, configurando um arquivo de 2012 fontes documentais entre as que encontramos
textos préprios do DBI, politica educacional, artigos de pesquisa, entre outros, que foram desarticulados e organizados em fichas
tematicas com o propésito de identificar declaragdes e relagdes sobre os conceptos metodologicos: experiéncia, poder-governo e
subjetivacao. As descobertas assinalam que o Projeto Curricular oferece diversos espagos para pensar a pesquisa sobre ovivo e a
vida desde o professor de Biologia, eles sado: a pratica educacional integral, a pratica pedagogica, o trabalho de concluséo de curso
e o aproximamento as diversas linhas de pesquisa do Departamento. Finalmente, podemos enunciar que a pesquisa é assumida
como experiéncia, ja que é condicdo para a transformacgao dos professores e a construcdo de conhecimento pedagdgico; é um
exercicio que estende relagdes a partir das quais os professores veem, dizem e atuam sobre si mesmos, sobre os outros e o outro,
condicionados por alguns modos de compreenséo sobre a Biologia, o vivo, a vida e a pedagogia.

Palavras-chave: pesquisa educacional; o vivo e a vida; ensino de Biologia; professor; experiéncia



Introduccion

La investigacion sobre lo vivo y la vida en tanto experien-
ciatiene que ver con la posibilidad de que los maestros en
formacion del Proyecto Curricular Licenciatura en Biolo-
gia puedan “constituirse a si mismos mediante el disefio
e implementacion de practicas, técnicas y tecnologias
que configuran una estilistica de su propia existencia”
(Amador, 1995, p. 37). Precisamente, esa forma propia de
constitucién deviene con fisuras, quiebresy rupturas que
seven materializadas a partir del ejercicio de la inquietud
de si mismo que realiza el maestro; es decir, se trata de
unamanera determinada de atencién, de mirada sobre lo
quese piensay lo que sucede en el pensamiento, de accio-
nes que uno ejerce sobre si, mediante las cuales se hace
cargo de si mismo, se modifica, se purifica, se transforma
y transfigura; en sintesis, se trata de una actitud con res-
pecto de si mismo, a los otrosy al mundo (Foucault, 2010).

Asumida asi la investigacion sobre lo vivo y la vida en el
marco del Proyecto Curricular Licenciatura en Biologia,
interesa entonces visibilizar su funcionamiento en cuanto
practica de gobierno o practica de poder, que permite
tejer otros modos de comprensién de la biologia desde
su ensefanza, considerando distintas relaciones que se
tejen desde el lugar de lainvestigacién, para develar como
en el sentido amplio y correlativo al ejercicio de poder se
pueden configurar otras formas de acercamiento sobre
lo vivo, la vida y la misma investigacién, que toca la vida
de los sujetos, en este caso los maestros en formacion
del programa. Asi las cosas, se centra la mirada en lo que
circula sobre lo vivo y la vida en los trabajos de grado de
los maestros en formacién de la Licenciatura en Biolo-
gia de la Universidad Pedagogica Nacional; visibilizando
en primer lugar, elementos que permiten posicionar la
investigacion como experiencia, al observar que la gran
mayoria de las apuestas investigativas que se consolidan
parten de una reflexion que suscita el proceso de practica
pedagdgica y de nuevos interrogantes que esta genera,
evidenciando que los transitos investigativos se encuen-
tran cruzados por intereses e historias de vida a lo largo
de su proceso de formacion, al igual que ciertas construc-
ciones a propésito de las transformaciones que genera el
proceso en si mismos.

De igual modo, se muestra cdmo las investigaciones
ponen a circular unas formas de comprension en relacion
con lo vivo en cuanto objeto de la biologia como ciencia,
pero también, relaciones tejidas entre lo vivo y la vida a
través de algunas cosmologias de grupos indigenas que
amplian la mirada. Asi mismo, lo vivo y la vida desde las
apuestas investigativas se relacionan con el riesgo a pro-
pésito del cuerpo, la sexualidad y la enfermedad en pro
de la calidad de vida; la bioética desde el valor intrinseco

de las especies y la problematizacion de los modos de
funcionamiento de la biotecnologia; y el ambiente y la
naturaleza desde el manejo de los recursos entre otros
aspectos. Todo ello configura relaciones entre lo vivo y
la vida, a partir de las cuales se constituye el despliegue
de diversos procedimientos de gobierno que modulan
las subjetividades actuales, y que ponen en juego los dis-
cursos de la gestion de lo vivo y la vida como capital para
regular, administrar y potenciar, y que es susceptible de
problematizar desde la ensefianza de la biologia y la for-
macion de maestros de biologia en lo contemporaneo.

Materiales y métodos

Para consolidar el ejercicio investigativo se realiza un
acercamiento metodologico a la caja de herramientas
propuesta por Foucault; en esa medida, se destaca en
primer lugar que la apuesta que aqui se presenta es de
caracter genealdgica, pues su pretension no es fijar un
origen, no interesa una pregunta por lafinalidad o lineali-
dad del objeto, interesa visibilizarlo como acontecimiento
discontinuo. Desde alli, que la pregunta por la investi-
gacién sobre lo vivo y la vida en el marco del Proyecto
Curricular Licenciatura en Biologia y sus relaciones con
la formacion de maestros de biologia, se piensa en clave
detratar un problema, mas no en términos de delimitarlo
en un periodo de tiempo especifico, lo que de acuerdo
con Foucault (1971), implica la eleccidn del material en
funcion del problema mismo, lo que no obliga a decirlo
todo. Asi las cosas, se pretende visibilizar las formas de
funcionamiento de la investigacién en el marco del Pro-
yecto Curricular Licenciatura en Biologia de la Universidad
Pedagogica Nacional, apostando a que la investigacion
es una experiencia que trasciende el caracter produc-
tivo asociado a ella. Para esto, la experiencia puede ser
entendida a partir de las pistas que brinda Larrosa (1995)
y Foucault (2011), entonces situar la investigacién sobre lo
vivo, la vida y la ensefianza de la biologia en el Proyecto
Curricular Licenciatura en Biologia como experiencia,
implica interrogarse por la formas de veridiccion que se
refieren a esta, los sistemas de poder que condicionan su
practicay los diversos gobiernos que despliega, y cdmo los
sujetos puedeny se reconocen en el marco de ella, a partir
de sus intereses investigativos, pero, también, desde las
transformaciones que esta puede generar en si mismos.

Del saber y las formas de veridiccion

Al ubicarse desde el saber se abre todo un campo de posi-
bilidades, pues se constituye como un “conjunto de ele-
mentos formados de manera regular por una practica
discursiva y que son indispensables a la constitucién de
una ciencia, aunque no estén necesariamente destinados
a darle lugar” (Foucault, 2002, p. 306). Es entonces que

fianza

LA. Escritos sobre la Biologia y su ense

-

Bio-grafi

81

Vol. 11 No. 20, enero-junio 2018 ISSN 2619-3531. pp. 79-96



. g
Escritos sobre la Biologia y su Ensefianza

LA INVESTIGACION SOBRE LO VIVO Y LA VIDA EN EL PROYECTO CURRICULAR LICENCIATURA EN BIOLOGIA:

UNA APUESTA POR LA EXPERIENCIA DE LOS MAESTROS DE BIOLOGIA

Deysi Serrato Rodriguez /

82

dentro del saber se pueden localizar discursos de muy
diferentes niveles, como lo plantea Zuluaga (1999), agru-
pando opiniones, nociones, conceptos, teorias y modelos,
entre otros aspectos, que se consolidarian como consti-
tutivos del saber. Bajo estos presupuestos lo que circula
sobre la investigacién, lo vivo y la vida desde el Proyecto
Curricular Licenciatura en Biologia se puede deslocalizar
deldiscurso de los expertos y del conocimiento cientifico,
identificando y visibilizando otras relaciones que permi-
tentomar como validos lo que ponen a circular maestros
y estudiantes, pues es un saber que, en cuanto practica, se
produce en el marco de unas problematizacionesy expe-
riencias que han cruzado a los sujetos, y qué mejor que
ellos para hablar sobre su proceso de formacion.

Sin embargo, la pregunta por el saber no se agota en lo
descrito anteriormente, sino que se desplaza hacia el pro-
blema de la verdad, entonces:

En suma, se trataba de desplazar el eje de la historia
del conocimiento hacia el analisis de los saberes, las
practicas discursivas que organizan y constituyen el
elemento matricial de esos saberes, y estudiar dichas
practicas como formas reguladas de veridiccion. (Fou-
cault, 2011, p. 20).

Se le apuesta, entonces, a visibilizar la pluralidad de los
modos de veridiccién, de interrogarse por como los suje-
tos se vinculan a un decir verdadero y los dominios de
objetos que hacen aparecer (Castro, 2013); asi, se trata de
interrogar cuales son esas verdades que atraviesan la for-
macion de maestros desde lo investigativo, pero no para
legitimarlas, sino para inquietarse por estas, develar sus
modos de funcionamiento y brindar pistas entonces para
pensar que maestros estamos formando hoy.

Del poder y los procedimientos de gobierno

Preguntarse por los modos de funcionamiento de lainves-
tigacidn en el Proyecto Curricular Licenciatura en Biologia
y sus relaciones con la formacién de maestros de biolo-
gia, supone un interrogante por el poder, por cuanto inte-
resa evidenciar: qué es lo que hace mas o menos posible
que circulen ciertas dindmicas de formacion, el campo
de acciones posibles que desde alli se despliega para la
movilizacién de los sujetosyy las relaciones que atraviesan
la investigacion y la sitian desde unos esquemas consi-
derados legitimos.

Asi entonces, el poder se asume como:
[...] conjunto de acciones sobre acciones posibles;

opera sobre el campo de posibilidad o se inscribe en
el comportamiento de los sujetos actuantes: incita,

induce, seduce, facilita o dificulta; amplia o limita,
vuelve mas o menos probable; de manera extrema,
constrifie o prohibe de modo absoluto; con todo, siem-
pre es una manera de actuar sobre un sujeto actuante
o sobre sujetos actuantes, en tanto que actian o son
susceptibles de actuar. Un conjunto de acciones sobre
otras acciones [...] El ejercicio del poder consiste en
“conducir conductas” y en arreglar las probabilidades
[...] esuna cuestién de gobierno. (Foucault, 1988, p. 15).

Desde estos presupuestos, interesa visibilizar como la
nocién gobierno/poder funciona en la éptica de varios
aspectos: primero, en relacién a la investigacién como
practica de gobierno en términos de problematizar qué
esloimportante ainvestigary las condiciones que lo han
hecho posible, como se entiende la investigacién, como
se movilizan los sujetos maestros en el marco deellay las
posibilidades de vida que generan en el juego estratégico
de la conduccion de conductas. Asi, entonces, existe una
preocupacién por los modos de constitucién de los maes-
tros en el marco de la Licenciatura en Biologia, desde las
relaciones que tejen con lo vivo, la vida, la ensefianza de
labiologiay las elecciones de vida que realizan desde alli.

De la subjetivacion y la pragmatica de si

Desde este tercer eje, la cuestion del sujeto y de la subjeti-
vidad, se desplaza para dar lugar al andlisis de las formas
de subjetivacion, es decir, las diferentes formas a través de
las cuales los individuos se ven en la necesidad de cons-
tituirse como sujetos, lo que conlleva la pregunta por las
técnicas y tecnologias de la relacion consigo mismo que
apuntan a una pragmatica de si. De modo que se sitda la
“reflexion sobre los modos de vida, sobre las elecciones de
existencia, sobre el modo de regular la propia conducta,
defijarse auno mismo fines y medios” (Foucault, 1999, p.
257) de fondo, es una cuestién del gobierno de si.

Gobierno de simismo que implica acciones que uno ejerce
sobre si, mediante las cuales se hace cargo de simismo, se
modifica, se purifica, se transformay transfigura. En sinte-
sis, es una actitud con respecto de si mismo, con respecto
alosotrosy al mundo, entonces se hace énfasis en lo que
Foucault denomina prdcticas de si, entendidas como las
formas en que los sujetos actian de manera deliberada
sobre simismos para transformarse. Asi, las practicas de si

[...] permiten a los individuos efectuar, solos o con
ayuda de otros algunas operaciones sobre su cuerpo
y sualma, sus pensamientos, sus conductasy su forma
de ser, asi como transformarse, a fin de alcanzar cierto
estado de felicidad, de fuerza, de sabiduria, de perfec-
cién o de inmortalidad. (Foucault, 1999, p. 449).



Desde esta perspectiva, interesa develar las relaciones
que tejen los maestros de biologia, cuyos trayectos for-
mativos se dan en el marco del Proyecto Curricular Licen-
ciatura en Biologia, con la investigacién y como desde lo
que asumen por ellay desde lo que circula sobre lovivo, la
viday la ensefianza de la biologia estos ejercen una serie
de practicas de si, que los constituyen en los sujetos que
son desde su actualidad. Sin embargo, aqui la formacién
se concatena con la experiencia, pues

[...] el sujeto hace la experiencia de algo, pero, sobre
todo, hace la experiencia de su propia transformacién.
De ahi que la experiencia me forma y me transforma.
De ahi la relacién constitutiva de formacion [...]. De
ahi que el sujeto de la experiencia no sea el sujeto
del saber, o el sujeto del poder, o el sujeto del querer,
sino el sujeto de la formacion y de la transformacion.
(Larrosa, 1995, p. 17).

De este modo, la experiencia es una practica singular que
atarie los modos de relacion de los sujetos con su confi-
guracion y con la creacion de sus modos de existencia;
por tanto, problematizar la experiencia de los maestros
implica problematizar el entrecruzamiento de relaciones
de gobierno/verdad, interrogar la produccion de esa expe-
riencia en la superficie del deber ser y el compendio de
exigencias que se le imponen al maestro; pero también,
desde las elecciones éticas que constituyen los maestros
para si mismosy en la relacién con los otros.

Del método o procedimiento

Se recurre a la constitucién del archivo que en tanto
herramienta metodologica remite a practicasy al con-
junto de reglas que en una sociedad determinada esta-
blecen de qué hablar, cudles son los enunciados validos
y qué individuos o grupos tienen acceso a determinados
tipos de discurso y como estan institucionalizada las rela-
ciones de poder entre quienes lo emiten o lo reciben. Asi
mismo, el trabajar desde el archivo posibilita deslocali-
zarse del lugar del experto y asumir todos los documen-
tos con la misma relevancia, destacando el saber que
desdeellos circulan. En esavia, el archivo que se ha cons-
tituido para el ejercicio investigativo se encuentra confor-
mado principalmente, por el documento que sustenta el
Proyecto Curricular Licenciatura en Biologia (2000) y que
funciona para este caso como acontecimiento que deli-
mita la mirada investigativa, algunos trabajos de grado del
programa, proyectos de practica pedagogica, articulos de
la revista Bio-Grafia, sillabus de los cursos de la licencia-
tura en Biologia, entre otros documentos, que permiten
consolidar un total de 212 fuentes de trabajo.

Por otro lado, para el desarrollo de este proyecto investi-
gativo, se han planteado fases simultaneas, se recurre al
rastreo de documentos que conforman el archivo; estos
pasan por el ejercicio de la tematizacion a través de fichas
tematicas cuyo objetivo principal es:

[...] registrar la informacion tematica de los documen-
tos claves identificados durante la investigacion. Se
trata de un procedimiento metodoldgico que busca
desarticular los textos en sus tematicas centrales o
principales para posibilitar de esa manera cruces hori-
zontales entre documentos de diverso tipo y nivel de
los cuales deberan salir agrupamientos tematicos en
los que sea posible ubicar cada uno de los documentos
trabajados. (Castro, 2007, p. 2).

Del ejercicio anterior, se logra dar cuenta de la dispersion
documental, se observa cémo los enunciados se encuen-
tran dispersos en los diferentes registros. Asi, al romper
la unidad de los documentos rastreados y al visibilizar
la dispersion de los enunciados de una época, se logra
dejar atras la idea de continuidad y causalidad, ademas
se lograr visibilizar los movimientos del saber. De igual
forma, se realiza una lectura hipertextual, la cual permite
una desarticulacion de los documentos, para posterior-
mente establecer otros tipos de relaciones entre ellos. En
esamedida, la lectura hipertextual posibilita una escritura
no linealy secuencial; por el contrario, se permite el pen-
sar una construccion en términos de las relaciones, desde
la diversidad y la dispersion de los enunciados.

Por dltimo, se puede hablar de la identificacion de regula-
ridadesy, asi mismo, las discontinuidades; aqui las fichas
tematicas se constituyen como elementos indispensables,
pues es a través de su lectura y de las relaciones que se
logran establecer entre ellas, que es posible identificar las
regularidades discursivas, ademas, de visibilizar los enun-
ciados que orientan la estructuracién de un texto donde
se establezca otro tipo de tejido y lectura.

Resultados y discusiones

La investigacion en el PCLB: Un panorama
de la cuestion

Lainvestigacién en el rcLs busca construir pedagogias ten-
dientes asituar laimportancia de lavidaydelovivienteen
el pensamiento humano tanto cientificoy cultural, como
espiritual; al igual que propiciar el desarrollo de actitu-
des y valores para fomentar la apreciacion y el respeto
por la naturaleza. Para ello, en el marco del programa,
se brindan elementos formativos para disenar, aplicar,
administrar, evaluar y divulgar proyectos educativos e
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investigativos encaminados a mejorar la calidad de vida
de las comunidades educativasy al fortalecimiento de la
ensefiabilidad de la biologia (upn, 2000).

En ese sentido, la Licenciatura en Biologia cuenta con
diversos espacios para pensar la investigacion sobre lo
vivo, la vida y el ser y quehacer del maestro de biologia,
elementos que se concatenan y le brindan cierta parti-
cularidad a los procesos de investigacién que desarrolla
el programa. Dichos espacios, que interesan en la pre-
sente investigacion, son: practicas educativas integrales,
desarrolladas en el ciclo de fundamentacién cuya mate-
rializacion se da a partir de lo que circula como proyec-
tos de semestre; practicas pedagogicas, escenario que
se enmarca en el ciclo de profundizacion y que implica
un acercamiento a espacios de educacién formal o no
formal, desde una apuesta investigativa que emerge de
intereses particularesy que en el transito de la experiencia
de practica se va consolidando; lineas de investigacion y
trabajos de grado.

En esta perspectiva, que la formacion en investigacién
en el Proyecto Curricular Licenciatura en Biologia se
asume como un proceso continuo desde primer semes-
tre, mediante el desarrollo de habilidades propias de
la investigacion como: la formulacion de problemas; la
contextualizacion; la revision y sistematizacién de antece-
dentes; la configuracién de marcos referenciales tedricos;
la obtencién y sistematizacién de datos de investigacion
utilizando diferentes métodos, técnicas e instrumentos.
Todo ello se viabiliza a partir de las practicas educativas
integrales, caracteristicas del ciclo de fundamentacién:

Es asi como, para el ciclo de fundamentacién especifi-
camente, se concibe el trabajo de la practica educativa
integral donde el estudiante tiene la posibilidad desde
el primer semestre para reflexionary estar en contacto
con la realidad educativa a partir de experiencias par-
ticulares. La practica educativa integral constituira la
base de formacién para la consolidacién y desarrollo
del proyecto pedagdgico que se realizara en el Ciclo
de Profundizacién durante el desarrollo de la practica
docentey el proyecto de grado. (upn, 2000, p. 71).

Desde estos ejercicios de la practica integral, los maestros
en formacion van configurando su practica pedagdgica,
puesimplica dirigir la mirada a si mismo, a las relaciones
que tejen con lo vivo y la vida entre otros aspectos, para
asi ir tejiendo unos modos de existencia que conducen
deigualforma a unas elecciones investigativas mas ade-
lante, pero que mas alla de eso implica unas formas de
ver, pensar y movilizarse en el mundo en tanto maestro.
De ahi, que lainvestigacion se posicione como posibilidad
de formacién y deformacion desde la experiencia, toda

vez que muestra diferentes transitos que invitan a pensar
que no hay un Unico modo de acercamiento a la investi-
gacion, de seguirla como si fuese un método legitimado
por los expertos, pues como practica de si, moviliza, trans-
forma, pone en crisis y tela de juicio, hace mas probable
las rupturas, e incluso incita al desprendimiento de lo que
uno mismo es, el dejar de sery el pensar de otro modo.

De otra parte, situando la prdctica pedagdgica como esce-
nario investigativo en el Proyecto Curricular Licenciatura
en Biologia, desde los hallazgos, se visibiliza que esta
cuenta con unaduracién de dos semestresy tiene lugar a
partir de lavinculacion de los estudiantes a las diferentes
lineas de investigacién, segun las intenciones investiga-
tivas que emergen del anteproyecto de practica. Dicha
practica va encaminada a afianzar el trabajo en docencia
delabiologiay a la construccién de saberes pedagdgicos
ydisciplinares que aporten a su ensefabilidad, tendientes
ainvestigar laimportancia de lavidaydelovivienteen el
pensamiento de lo humano (DBI, 2010).

De acuerdo con ello, la practica se consolida desde el sig-
nificadoy el sentido de la labor del maestro, en la forma-
cién de sociedady de la urgente necesidad de priorizar el
respeto por las diversas expresiones de lo vivo en la multi-
plicidad de ambientes existentes; por tanto, proyecta un
maestro que ejerza y dignifique lo vivo como condicion
y la ensefianza como profesién. En esta perspectiva, el
maestro en formacion debe reconocer la riqueza de sus
experiencias como educandoy educadory a partir de alli,
orientar su propdsito como futuro profesional de la ense-
flanza de la biologia, acompafiado por supuesto, de las
experiencias de los pares académicos y convivenciales,
y de la comunidad educativa que lo aproxima a diversas
visiones y significados de la ensefianza, en la multiplici-
dad de contextos en los que se desenvuelven los sujetos
en la actualidad (Acuerdo 016 de 2013).

Es desde estas orientaciones y de las oportunidades
brindadas por las lineas de investigacion, en donde se
circunscribe la practica, que se encuentra en el archivo
posicionamientos de los maestros en formacién en tér-
minos de sus comprensiones frente al proceso:

[...] la practica pedagogica se constituye en una posibi-
lidad del sujeto que busca aprender de si, de los demas
y de lavida misma. Alli se confronta, se enfrenta a todo
ello que es, y mas aun, a eso que quiere llegar a ser,
como lo diria Borges: “descubriras que lleva mucho
tiempo para llegar a ser la persona que quieres ser”, y
en ese trayecto que dia a dia construye cada persona
esta en una constante busqueda. La practica pedagé-
gica, una practica que busca hallar a los sujetos con
una forma de ver y vivir la vida, donde como maestros



no se trata de intervenir de una u otra forma en los
demads, sino a si mismo. (Sua, 2012, p. 4).

Asi las cosas, esas reflexiones, movilizaciones y construc-
ciones que se elaboran en el marco de la practica pedagd-
gica, se formalizan en proyectos de caracter investigativo,
a través de los cuales se explicitan intencionalidades,
expectativas, saberes y acciones articulados a realida-
des ofreciendo alternativas a problemas concretos de
la ensefanza de la biologia. Dichos proyectos, de igual
forma se posicionan como el espacio para materializar
los gustos e intereses de los maestros en formacion en
propuestas investigativas que toquen lavida de las comu-
nidades donde las realizan, pero también sus propios
modos de vida:

Durante la practica 1y 2 es fundamental el trabajo con
los asesores y tutores, pues a partir de los resultados
hallados, los instrumentos aplicados, la fundamen-
tacién tedrica, y primordialmente, los intereses del
futuro profesor, ellos guian el éptimo desarrollo de
los proyectos de practica, en donde los intereses del
estudiante en formacién deben ser claros y explicitos
de tal manera que el proyecto de practica sea algo
propio que parta de los deseos y gustos educativos.
(Amortegui, 2009, p. 9).

Desde esa Optica, los proyectos de practica, en cuanto
apuestas investigativas ligadas a la experiencia, son la
oportunidad para que los maestros en formacién puedan
establecer sospechas sobre lo que circula en el marco de
la escuela a propdsito de la ensefianza de la biologia, lo
vivoy la vida, dado que

[...] el problematizar lo vivo y la vida a proposito de
la biologia permite pensar y sospechar que estos no
se han caracterizado por ser siempre lo mismo y que
su lugar en la escuela ha cambiado, es asi que su per-
manencia o configuracion ha sido atravesada por una
seriederelaciones de poder que han hecho de laviday
de lo vivo un objeto de estudio cuya movilizaciénen la
escuela depende en gran parte de las posibilidades que
los maestros generen. (Sanchezy Serrato, 2011, p. 2).

Es precisamente desde las posibilidades que los maes-
tros en formacién configuran en el marco de su practica,
gue se comienzan a visibilizar una serie de construccio-
nes en relacién con lo que circula sobre lo vivo y la vida
en la escuela:

Se pudo evidenciar que desde el dibujo en relacién con
los saberes con lo vivo y la vida hay mucho por decir,
descubrir, pensar y reflexionar. Sin embargo, desde
todo el trabajo realizado desde la practica l y II, se

encuentra que se hace necesario pasar de preocuparse
por los afanes a los que muchas veces el maestro se ve
involucrado, a un momento de pensar en su quehacer
y cuestionar qué relaciones se dan a partir de lo que
en este caso, la Biologia puede generar. [...] entender
que la Biologia no es algo memoristico como lo han
relacionado algunos estudiantes cuando hablan de
partesy funciones, pues lovivoy lavida trasciende por
el mismo hecho de que esta directamente relacionado
con los sujetos, con el ambiente con el que se interac-
ciona, con el diario vivir, con todas las explicaciones y
formas que hacen que la vida se involucre con un sinfin
derelaciones bioldgicas; por ende el trabajo de analizar
los dibujos desde diferentes perspectivas, hace que se
hable de lo vivo de otras maneras, puesto que desde
este trabajo se lograron esas otras formas de expre-
sion, de observacion. (Casteblanco, 2015, pp. 11-12).

Por consiguiente, lo vivo, la vida y sus relaciones con la
ensefianza de la biologia se transforman y reactualizan
a la luz de las dinamicas que confrontan al maestro en
formacion en la escuela; el saber biologico adquiere
otras connotaciones, se abre desplegando un sinnimero
de encuentros con la vida misma de los sujetos. Asi, el
ejercicio de la practica pedagdgica se constituye en una
practica de saber en la que se producen reflexiones sobre
diversos objetos; en este sentido, las relaciones entre los
elementos que la conforman se recomponen permanen-
temente superando la imagen de algo estatico y perfec-
tamente definido.

Desde esa perspectiva, lo que aqui se visibiliza permite
situar la practica pedagogica como un escenario que no
se limita solo a la escuela, pues involucra espacios como
la universidad, la investigacion, el debate y la discusién
con otros maestros, es decir como un lugar de y para la
problematizacion de cuestiones que atraviesan al maes-
tro constantemente. En esa medida, la practica es una
“experiencia de caracter constitutivo, puesincita a pensar
de otras formas, abre las perspectivas para ver, sentiry
escuchar de manera diferente” (Osorio, et al., 2009, p. 7).

Entendiendo la practica pedagdgica como investigacién/
experiencia que se configura desde los intereses de los
maestros en formacion, es importante mencionar que
en el marco del Proyecto Curricular Licenciatura en Bio-
logia se brindan las condiciones para que los intereses
investigativos de la practica pedagogica se consoliden
con otros desarrollos en el espacio de trabajo de grado,
el cual se entiende mas alla de un requisito para optar
al titulo de licenciado, se configura como un espacio de
investigacion formativa, que no trata de hacer un remedo
de procesos de investigacion en sentido estricto, tampoco
pretende entrar en los modelos formales y legitimados
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queterminan porvalidar que es investigary como hacerlo.
Por el contrario, el trabajo de grado es la posibilidad de
desarrollar los intereses investigativos de los maestros
en formacion y crear rutas singulares de investigacién,
siendo oportunidad entonces para el despliegue de su
subjetividad. Asi, se apuesta a una investigacién que en
tanto experiencia se posiciona como un acto de trans-
formacion de si mismo, un ejercicio ético que permite la
pregunta por si mismo en tanto maestro, pero también,
elinterrogante constante por lo que se ensefia.

De acuerdo con este panorama, en el apartado que sigue
se explicita la comprension de la investigacion como
experiencia desde los elementos que construyen los
maestros en formacion desde sus apuestas investigativas,
develando entonces multiplicidad de acepcionesy apro-
piaciones sobre lo vivo y la vida y sus apuestas desde la
ensefanza de la biologia.

La investigacion sobre lo vivo y la vida en el
Proyecto Curricular Licenciatura en Biologia:
hacia el despliegue de la experiencia de los
maestros de biologia

La investigacién en el marco del programa se asume
como ejercicio formativo que permite que los maestros
en formacioén se interroguen por la biologia y su ense-
fianza, generando posibilidades de movilizacién en la
escuela o enotro tipo de instituciones de interés. De esta
manera, la investigacion en el programa, a pesar de estar
situada desde las nociones de investigacién formativa
o formacion en investigacion, no se constituye en una
comprobacién o experimento de lo que se asume como
investigacion en el sentido estricto; por el contrario, la
investigacion en el Proyecto Curricular, desde los traba-
jos de grado, es la oportunidad para que los maestros en
formacion se inquieten por lo que son, por las condicio-
nes que los han constituido, por aquello que los movi-
liza desde la biologia y la pedagogia, se trata entonces
de develar la potencia de las apuestas investigativas de
los maestros.

Se encuentra, entonces, desde el archivo, que la investi-
gacion es el espacio que incita a pensar de otromodoy a
configurar opciones de vida posible:

[...] precisamente la investigacion implica hacer un
esfuerzo por tratar de pensar de otro modo y decir
aquello que es sabido destituyendo su lugar comun,
y es que precisamente, el pensar de otro modo tiene
que ver con algo que va mas alld'de la voluntad misma
del pensamiento, puesto que son los acontecimientos
los que incitan y presionan esos modos de pensar del

maestro que contribuyen a movilizar su practica, desde
su forma de vida singulary desde la visibilidad de otras
miradas que le permitan construir y deconstruir a su
paso su historia de vida. (Jaramillo, 2012, p. 19).

En ese sentido, la investigacidn “no se asume solo desde
su caracter productivo sino como un espacio donde
el maestro tiene la oportunidad de dirigir la mirada a
si mismo, a su practica pedagdgica y aquello que lo
interroga e inquieta, pero no para legitimarlo sino para
deconstruirlo” (Serrato, 2012, p. 13). De ahi, que la inves-
tigacion entonces se potencia toda vez que sobrepasa el
simple requisito para culminar esta fase de formacién, y
se posiciona hacia el despliegue de la subjetividad:

La investigacion realizada en el marco de la formacion
como licenciada en biologia de la Universidad Peda-
gogica Nacional permite pensarse a si mismo como
un sujeto de duda, de inquietud, lo que desprende un
llamado a la busqueda, a remover “capas”, a la res-
puesta de los tantos interrogantes que del ejercicio
pedagogico subyacen, lo que a su vez permite crear
nuevas formas de pensar, de ver la vida y lo vivo, de
asumirse en las légicas sociales, de reflexionary cues-
tionar desde las propias construcciones aquello que
se va encontrando. Es por ello que la investigacién
desborda los contextos académicos, porque si bien
esta presente a lo largo de la formacion, aquella que
se hace en el marco de trabajo de grado, ademas de ser
un ejercicio de cierre, también es forma para pensarse
enrelacién consigo mismo, el otroy lo otro, es un lugar
para romper y crear, es una posibilidad de construc-
ciény deconstruccién, ademas de ser oportunidad de
expresarse en relacion a... y proponer distintas mira-
das a partir de la escritura y todo lo que esta implica.
(Barrantes, 2016, p. 13).

En efecto, las relaciones que se tejen desde el archivo
muestran la investigacién sobre lo vivo y la vida como
espacio parainquietarse, movilizarse y crear otras formas
de existencia, de relacién con el ser maestroy con lo que
se ensefa; se trata entonces de una cuestion de gobierno
desi. En ese sentido, la investigacién en cuanto experien-
ciasesuscita desde lainquietud de si mismo. En palabras
de Foucault (2002):

La inquietud de si mismo es una especie de aguijon
que debe clavarse alli, en la carne de los hombres,
que debe hincarse en su existenciay es un principio de
agitacion, un principio de movimiento, un principio de
desasosiego permanente a lo largo de la vida. (p. 24).

Desde esta perspectiva, la investigacién sobre lo vivo y
la vida en el pcis sigue trascendiendo el espacio de tra-



bajo de grado, se convierte en la posibilidad para que los
maestros en formacién establezcan relacién con lo vivo
desde otros escenarios, encuentros que afectan su viday
los modos de conducirse en ella, asi entonces:

El proceso de desarrollo del presente trabajo de
grado fue gratamente enriquecedor dentro de mi pro-
ceso formativo, no solo en el plano de lo académico,
sino también a nivel personal, esta experiencia permitié
agudizary a la vez ampliar la mirada hacia la realidad
de nuestro pais, el aproximarse a la realidad colom-
biana, al ambiente de la Amazonia y particularmente
a la realidad de los grupos humanos que alli habitan,
se constituy6 en una mezcla de placery dolor: placer,
altener lafortuna de viviry contemplar-aunque suene
a cliché- la majestuosidad de la Pacha mama, de res-
pirar otro aire, de escuchar la algarabia del montén de
especies de insectos, aves y mamiferos, de ver formas
de flores y animales que jamas me imaginé, de sentir
la tibieza del rio, etc. Sentir que como especie somos
un mindsculo punto en el entramado del universo
ecosistémico; al caminar de noche por el bosque inun-
dado, sin mas luz que la de la Luna, hacia el ambiente
mas raro en que he estado en toda mi vida, la maloca
Makuna donde se celebraba el baile del chontaduro,
cuando doy una mirada hacia esos dias me siento
afortunada, porque tuve la oportunidad de reconocer
que aun, en algunos reconditos rincones, en la espe-
cie Homo sapiens quedan algunas migajas de compa-
sién para con todos los que integramos el ambiente.
Dolor, al tener que enfrentar la soledad de los dias de
intensa lluvia, incluso a veces al encontrarme conmigo
misma, y al presenciar los destrozos ambientales que
ha dejado la historia de dominio, esclavitud y excesiva
explotacion de los recursos naturales en respuestaala
satisfaccion de necesidades de consumo impuestas de
manera directa e indirecta y por todos los medios en
la dindmica ambiental de la Amazonia. Al Amazonas
se debe ir fuerte fisica y emocionalmente, se debe ir
con el cerebro abierto a leer y respetar las realidades,
se debe ir dispuesto a participar, a untarse de la gente.
(Rodriguez, 2011, pp. 99-100).

Desde estos apartados se observa que “la experiencia es
eso que me pasa. No que pasa, Sino eso que me pasa”
(Larrosa, 2011, p. 14), una experiencia para el caso que es
posibilitada por un ejercicio investigativo que indaga por
otras formas de comprension sobre lo vivo desde grupos
indigenas, pero que terminan afectando la vida de aquel
queinvestiga, le conlleva reconocer la existencia de unos
otros y movilizarse desde alli, interrogando su propia
vida; he ahi el modo de funcionamiento de la investiga-
cién en cuanto practica de gobierno, toda vez que es el
mismo sujeto quien dadas unas condiciones en su medio,

conduce su vida seglin sus elecciones, las cuales desde el
caso en mencién, emergen desde unas confrontaciones
con otras opciones de vida que le permiten configurar
distintas relaciones con lo vivo, especificamente desde
el contexto del Amazonas.

De igual forma, lo expuesto por Rodriguez (2011) per-
mite enunciar que la investigacidon como experiencia y
practica de gobierno, median unas relaciones consigo
mismo; entonces:

[...] los sujetos no son posicionados como objetos
silenciosos, sino como sujetos parlantes; no como
objetos examinados, sino como sujetos confesantes;
no en relacién a una verdad sobre si mismos que les
esimpuesta desde fuera, sino en relacion a una verdad
sobre si mismos que ellos mismos deben contribuir
activamente a producir. (Larrosa, 2011, p. 20).

Esta verdad se configura desde el mismo maestro en for-
macién, pues pasa por su experiencia desde las moviliza-
ciones que se generan al confortarse desde un ambiente
como es el Amazonas; es entonces, un decir verdadero que
le permite manifestar otras relaciones con el ambiente a
propésito de su “destruccion”, pero que también le posi-
bilita constituir y reconocer lo vivo desde otros lugares.

Por otro lado, el archivo visibiliza que gran parte de las
apuestas investigativas que realizan los maestros en for-
macion, refieren a una continuidad de sus intereses inves-
tigativos construidos desde la practica pedagogica, reco-
nociendo laimportancia del trabajo desarrollado con las
comunidades, el compromiso que establecen con ellas;
pero también el cruce por gustos e intereses personales
en su proceso de formacién, por tanto:

Cada proyecto de investigacién realizado en la Uni-
versidad Pedagogica Nacional upn), se convierte en
una ventana para conocer las realidades en las cuales
se encuentra la sociedad colombiana, su cultura, tra-
dicién, relatos, vivencias, etc. [...] el presente trabajo
investigativo es la continuacion del proceso de prac-
tica integral realizada en el periodo 2013-1, en el cual
se desarrollaron una serie de acciones educativas que
fomentaron la construccion de identidad como sujetoy
como maestro, propiciando la constante autorreflexion
de las practicas pedagogicas en el aula, constituyendo
y reforzando las bases del ejercicio educativo y el ser
docente, que durante 10 semestres se han construido
constantemente, por lo que se cree de suma importan-
cia continuar con este proceso de investigacién, con
los estudiantes del Instituto Nacional de Promocién
Social enVilleta Cundinamarca. (Romero, 2014, p. 18).
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A partir de lo anterior, se muestra que se teje un vinculo
entre los procesos de formacidn e investigacién, toda
vez que permiten pensar y problematizar el maestro, la
ensefanza de la biologiay su lugaren la escuela desde los
diversos contextos; entonces, la investigacién es la opor-
tunidad para que el maestro recree otras posibilidades
para si mismo, pero también para esos otros con los que
construye; es potencia para la formacién en tanto decons-
truccién permanente que fluye a través de la experiencia.
Desde esta perspectiva, en palabras de Martinez (2015) los
encuentros entre la investigacién y la formacion pasan por
la experiencia, y toda experiencia deviene acto de pensa-
miento, que incita a pensar el quehacer del maestro desde
otros lugares, distintos a su rol de funcionario asignado, es
la posibilidad de pensar el maestro en tanto intelectual.

Esen esavia, que asumiendo la apuesta que aqui se hace
de posicionar la investigacién como experienciay practica
de gobierno, que se podria enunciar que toda experiencia
es acontecimiento y no acontecer.

El acontecimiento opera como impulso para salirse
de lo cotidiano, trasgrede la rutina y se arriesga a lo
impensado, a lo establecido. Después del aconteci-
miento, ya no eres el mismo. Entonces, la experiencia
Se reconoce cOmMo un acontecimiento que es consti-
tutivo de la produccion de conocimiento educativo y
pedagdgicoy de otros modos de ser sujeto; porque es
en el plano de la experiencia donde se configura el vin-
culo intrinseco entre el sujeto de la accién, la produc-
cion de conocimientoy la transformacion de realidades
sociales. En este sentido [...] la experiencia adquiere un
doble caracter: ético y politico. Etico porque expresa
al maestro en su condicion de sujeto comprometido
social y pedagogicamente con su quehacer, politico
porque su accionar no es neutro, esta imbricado en el
contexto y supera la tarea asignada en tanto funciona-
rio, y es en ese proceso de reflexividad que se afecta la
subjetividad del maestro, en ese accionar se producen
reconfiguraciones subjetivas. (Martinez, 2015, p. 63).

En ese sentido, los trabajos de grado en el marco del pcLs
evocan en gran medida las diversas posibilidades que
construyen los maestros en formacién para pensarse y
pensar el otro, recreando constantemente su practica
pedagobgica a partir del ejercicio investigativo, en cuanto
aproximacién ética:

Alllegar a este punto en el que se culmina un proceso es
importante encontrar en la investigacion unas posibili-
dades para pensar la propia practica, para inquietarse
desde alli'y generar movimientos que lleven a otros
lugares, es decir, a otras formas de pensary cuestionar

lo que se sabe, se hace y se vive en relacion con el ser
maestro, es por esto que dentro de los espacios que
ofrece la Licenciatura en Biologia de la Universidad
Pedagogica Nacional, en la configuracion del ser maes-
tro, vale la pena darle lugar a la investigaciéon como
modo de dibujar un territorio sobre el cual sea posible
movilizarse, y sobre el cual se puedan generar apues-
tas desde la pedagogia como campo de saber propio,
asi es como se encuentran opciones de pensarse a si
mismoy de entrar en la configuracién de su sabery su
quehacer. (Sanchez, 2012, p. 13).

Por consiguiente, si bien se reconoce la investigacién
desde la posibilidad de pensar el maestro y su practica
lejos de su rol de funcionario, el archivo muestra como
los maestros en formacion también tensionan el asunto
desde los discursos politicos que la intentan regular. En esa
medida, Bravo y Gallego (2008) enuncian que el papel del
maestro dentro de la investigacidn, se constituye desde la
posicion que este asume frente a lo legislativo y lo politico
dado que estos elementos enmarcan una de las lineas de
poder que condicionan la investigacion, de esta manera
se puede vislumbrar que el maestro puede asumir la
investigacién, por un lado, como una tareay desde alli su
papel seria el de ejecutor de procedimientos, y por otro,
como espacio de reflexion y produccién de conocimiento,
entonces su papel seria el de intelectual. Y es desde esa
tension, donde entra el ejercicio de gobierno de los maes-
tros frente a la investigacion, son ellos quienes se posicio-
nan de una u otra manera, observando para el caso que
interesa que en el marco del rcs, la investigacidén desde
los trabajos de grado da luces de un ejercicio de gobierno
que le apunta a experiencia concatenada con la inquie-
tud de si mismo, a propdsito de configurar posibilidades
otras para pensar el maestroy la ensefianza de la biologia.

De manera puntual, teniendo presente las dindmicas
de los trabajos de grado del rcLg, pensar la investigacién
como practica de gobierno implica una pregunta por
los modos en que los maestros en formacién conducen
su conducta desde alli, observando para el caso que al
asumir el ejercicio investigativo como experiencia cons-
truyen posibilidades de libertad para si mismos y tejen
diversas relaciones entre lo vivo y la vida que desbordan
la biologia como se sospecha. Aquello brinda los prime-
ros elementos para pensar que la investigacion asumida
como experiencia, es condicidn para el ejercicio ético de
los maestros en formacién, en tanto se cruza por la inquie-
tud de si de manera constante, por una preocupacién
por las relaciones que establecen consigo mismo, pero
también con aquello que ensefian en unos encuentros
con los otros y lo otro.



Teniendo en cuenta esto, es pertinente enunciar sobre
qué se investiga desde los trabajos de grado, en tanto
posibilidad de ampliar la mirada sobre los procedimientos
de gobierno a propésito de lo vivo y la vida, pero también,
con el objeto de visibilizar otras construcciones a propé-
sito de la ensefianzay el lugar del maestro de biologia.

Lo vivo y la vida: lo que investigan los
maestros en formacion del Proyecto
Curricular Licenciatura en Biologia

Indagar sobre lo que circula a propoésito de lo vivo y la
vida en las apuestas investigativas de los maestros en
formacion, implica en primer lugar visibilizar las formas
de comprension que se tejen alrededor de estas dos
nociones, sin el animo de establecer una dicotomia, pero
si mostrando aquello que se posiciona desde el archivo.
En esa media, se encuentra que lo vivo se constituye en
el objeto de estudio de la biologia como ciencia, mas no
la vida. Para Valencia (1989),

[...] el conocimiento biolégico tiene como objeto de
estudio los determinantes del fendmeno vivo y no la
vidacomotal. [...] lavida esunanocién que no permite
dar cuenta del fenédmeno vivo, por cuanto es solo el
resultado de una evidencia y en razén a que las cien-
cias no operan desde la evidencia, no puede ser un
problema para la biologia, sino alo sumo un problema
para la filosofia. (pp. 2-3).

Sin embargo, el estudio de lo vivo y la vida a lo largo de
la historia ha implicado un trasegar interesante, aspecto
que destaca Foucault (2007) cuando enuncia que antes
delsigloxix no se podia pensar ni hablar de biologia, pues
lo vivo no existia, lo Unico que existia eran los seres o
cuerpos que se instalaban en un mundo posible a través
de la rejilla de la historia natural, la cual se constituye en
“la posibilidad de ver lo que se podra decir... no es otra
cosa que ladenominacién de lo visible” (p. 133). De ahi, el
trabajo meramente descriptivo que ha caracterizado a la
historia natural a través del tiempo'y de las practicas aso-
ciadas a los naturalistas: observar, describir y clasificar.

En esa medida, la emergencia del discurso biolégico
desde las nociones de funcion y organizacion tienen como
condicién de posibilidad laidea de organismo, enunciado
que marca otro tipo de acercamiento al conocimiento de
lavidayla posibilidad de pensar en lo vivo. En consonan-
cia con ello, Jacob (1988) muestra que

[...] la transicion del siglo xvin al xix vera surgir de este
modo una ciencia nueva que no tiene ya como meta

la clasificacion de los seres, sino el conocimiento de lo
vivo, y que no se da por objeto el analisis de la estruc-
tura visible, sino de la organizacion. (p. 73).

La organizacién es, pues, una nocién que implica pensar
en otrotipo de orden, donde los 6rganos se articulan con
las funciones a modo de un todo relacional que despliega
el funcionamiento de lo vivo.

En sintonia con esto, el archivo muestra:

De esta manera, el “organismo” y el pensamiento en
relacion a él pueden considerarse una condicién de
posibilidad que permite el desplazamiento de la his-
toria natural, pues amplia la mirada sobre lo vivo asu-
miendo este desde los procesos fisioldgicos y desde
las relaciones de las funciones presentes en el cuerpo,
dejando de lado algunas practicas propias de los natu-
ralistas aunque ello no implica la total desaparicion del
discurso de la historia natural, por el contrario indica
un movimiento del saber. (Serrato, 2012, p. 75).

Por consiguiente, entendiendo lo vivo en tanto objeto de
la biologia, se establecen una serie de particularidades a
propésito de su estudio, entonces en primer lugar se
enuncia que la biologia no funciona bajo la légica de las
leyes como las otras ciencias; por el contrario, se habla
de probabilidades en tanto lo vivo es dinamico y fluc-
tuante en términos de unas relaciones que establece con
su medio, entonces:

La biologia no puede hacer generalizaciones puesto
que los seres vivos son entes cambiantes tanto a nivel
individual como generacional. En algunos casos donde
se suelen hacer generalizaciones, estas se hacen en
términos de probabilidades, ya que las regularidades
biolégicas no tienen mucho que ver con la universali-
dad de las leyes fisicas, en el caso de la Biologia una
prediccién facilmente puede fallar, ya que lo vivo se
caracteriza por estar influenciado por el ambiente,
y sus individuos tienen especificidades. (Gutiérrez,
2008, p. 42).

Dicha mirada de lo vivo puede ser entendida a partir de
las caracteristicas que se le atribuyen, asi entonces Mayr
(2005) enuncia que lo vivo se puede comprender a partir
de la capacidad de evolucién, autorreplicacion, creci-
miento, posesion de un programa genético, metabolismo
y autorregulacion, aspectos que en conjunto sientan la
posibilidad de acercarse a lo vivo como un sistema abierto
quetiene la capacidad de intercambiar materiay energia
con el ambiente, capaz de entablar relaciones de las que
emergen diferentes niveles de organizacién.
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Lo enunciado hasta este punto es tan solo una de las
formas de comprensién alrededor de lo vivo y de la vida,
pues el archivo muestra a su vez, otro tipo de posiciona-
mientos que permiten ver cémo estas nociones pueden
desbordar la biologia como conocimiento, y la ponen a
funcionarentanto saber relacional que cruza las practicas
de vida de los sujetos. Un claro ejemplo de ello es lo que
visibiliza el discurso de la interculturalidad en sintonia con
la ensefanza de la biologia, dado que se halla:

[...] el concepto de vida puede ocupar un lugar fun-
damental para resolver las problematicas contem-
poraneas, que requieren ante todo una comprension
de fendmenos complejos y la reconsideracién de las
relaciones ecosistema-cultura-biopolitica, la reconfi-
guracion de las concepciones acerca del conocimiento
cientifico y biolégico en particular, al igual que de su
ensefianza. Se trata de desarrollar un enfoque sisté-
mico y complejo, de construir puentes entre las disci-
plinas e incluso ir mas alla de ellas, involucrando por
ejemplo, los conocimientos ancestrales de pueblos que
han sabido conservar la naturaleza durante siglos en
forma eficaz, para construir un dialogo intercultural.
(Castafio y Molina, 2012, p. 4).

Al respecto se encuentran multiplicidad de construccio-
nes sobre lo vivo en relacion con la vida, desde diversas
comunidades indigenas, entonces:

Lo vivo desde el pueblo murui uitoto: teniendo en
cuenta la clasificacion de lo vivo desde la cultura, la
categoria que mas se resaltd para conceptualizar lo
vivo fue la de los animales (Joyan+ik+) en especial la
subcategoria animales acuético (Buinaik+) seguida
por los animales silvestre (okain+a+) y domésticos
(totn+a+), aves (Iferaik+) y una minima porcion para
animales trepadores (Guaruraik+) en segunda instan-
cia, la categoria planta, considerando como fuente
de obtencién de productos alimenticios (frutos) de
la comunidad y por ultimo el ser humano, como cui-
dador y armonizador de la naturaleza. (Giagrekudo y
Guzman, 2013, p. 69).

También se visibilizan otros aspectos que conllevan pen-
sar lo vivoy la vida a partir de las relaciones que se tejen
con la naturaleza y el territorio:

Las practicas agricolas ancestrales en el territorio per-
miten identificar representaciones sociales de lo vivo
yde lavida, pues en sus discursos son definidas como
la manera para conservar el territorio y favorecer la
vida, pues la comunidad se conecta con la vida a tra-
vésdesol, laluna, el agua,y las montafias donde crece
el alimento, la medicina, el remedio ~Ambiwaska-.

Laviday lovivo para elindigena Inga es poder trabajar
la tierra como un elemento vivo, del territorio que le
proporciona el sustento y una posibilidad de pervivir
fisica, cultural y biolégicamente en el mundo de hoy.
(Cérdenas, 2014, p. 43).

Asi se observa que lo vivo y la vida pasa por las relaciones
que se establecen con el territorio, este deja de ser el lugar
espacial donde se ubica la comunidad, no es simplemente
latierra en la que se encuentra lo vivo; por tanto,

[...] el territorio es el espacio por donde camino, es
el lugar donde adquiere significados las palabras, es
el lugar donde coinciden las alegrias y las tristezas,
donde se articula el trabajo, el aprendizaje, lo que es
indiferente y lo que produce placer. (Escarraga y Bus-
tos, 2012, p. 135).

En ese sentido, en palabras de lyokina (2013) en la cos-
movision indigena cada acto de apropiacién de la natu-
ralezay el territorio tiene que ser negociado con todas las
cosas existentes (vivas y no vivas), a través de diferentes
mecanismos como rituales agricolasy diversos actos cha-
manicos (intercambio simbolico). Por consiguiente, se
afirma que los pueblos indigenas no consideran a la tierra
meramente cCOmo un recurso econdémico, se constituye,
por el contrario, en fuente primaria de la vida que nutre,
sostiene y ensefa. De acuerdo a ello, el hombre es solo
visto como una forma de vida particular participando en
una comunidad mas amplia de seres vivos regulados por
un solo conjunto de reglas de conducta.

En consonancia con Cardenas (2014), gran parte de estos
saberes se transmiten de generacion en generacién a tra-
vés de la practica y mediante el lenguaje oral y gestual,
destacando que no es frecuente la comunicacién escrita
alfabéticamente, como si lo es para la transmisién del
conocimiento cientifico y en las culturas occidentales.
Igualmente, dichos saberes se consideran relevantes en
la medida que marcan procesos ancestrales de cono-
cimiento, pero también se constituyen en una forma
de expresion a proposito de su ser, pensar y estar en el
mundo. Al respecto, entonces, también se encuentra
que “estos conocimientos, se transmiten desde esce-
narios de aprendizaje como la maloca, la chagra, el rio,
la selva y las practicas culturales y son los fundamentos
que regulan la armonia entre la naturaleza, lo humanoy
lo divino” (Firizateke, 2013, p. 127). Todos estos saberes
desde la perspectiva de los maestros en formacién, y
dadas las particularidades de los contextos de las comu-
nidades indigenas, deben contribuir a la estructuracion
de un curriculo propio para la ensefianza de las ciencias
naturalesy al fortalecimiento de los proyectos educativos
comunitarios (Pec).



Desde lo expuesto hasta aqui, se observa que si bien lo
vivo se constituye en objeto de reflexién y estudio de
la biologia, este puede ser comprendido a partir de las
practicas de vida de los sujetos, tal como lo evidencian
las comunidades indigenas. En esa medida, existen unas
formas de apropiacién de lo vivo desde los modos de
existencia que configuran los sujetos que no se enmarcan
exclusivamente desde la biologia como ciencia, en ese
sentido, se abre la posibilidad de pensar las relaciones
vivo y vida desde otros lugares. Asi:

La vida debe sentirse, experimentarse y ser autoa-
fectiva, pues ella o0 mejor, esas vidas que habitan en
el mundo, no se pueden significar Unicamente desde
fendmenos biologicos elementales como el metabo-
lismo, la reproduccién y la evolucién, evidentes en
todos los seres vivos, dado que, en el caso particular
del hombre en su acontecer, la espontaneidad y los
sentimientos enaltecen el sentido de la vida. Debe-
mos decir, que antes que definir o explicar la vida, por
ejemplo, desde la biologia tal y como se ha planteado
hasta el momento, debe tener en cuenta lo afectivo de
lavida, de ser de otro modo, la vida desde su discurso
sera un simple presupuesto, la vida es compleja como
el mismo proceso de vivir. (Buitrago, 2013, p. 32).

Asi, la vida en términos de Pulido (2014) es mucho mas
compleja que la nocién de lo vivo, pues establece que
esta se encuentra cargada de un profundo misterio cuyo
origen se encuentra en la explicacion que cada sujeto le
da a su propia vida. “De ahi que la vida sea entendida de
diferentes maneras, ya que cada una de estas definiciones
se ven permeadas, por lo que cada persona ha vivido e
interiorizado, lo cual le ha permitido construir su propia
ideadevida” (p. 63). Conforme a ello, un elementointere-
sante que expone Pulido, tiene que ver con que, si bien es
cierto que la biologia se encarga del estudio del fendmeno
de lo vivo, es la ensefianza de la biologia la que brinda
elementos para comprendery explicar la vida.

Por consiguiente, se encuentran apuestas investigativas
que apuntan a reflexionar sobre la ensefianza de la biolo-
gia o de lovivoy la vida, de tal modo, es frecuente hallar
desde el archivo una preocupacién recurrente sobre los
saberes que poseen los nifios sobre lo vivo y la vida, y a
partir de alli, plantear propuestas pedagédgicas o didac-
ticas que permitan fortalecer su ensefianza.

En este orden deideas el conocimiento cotidiano de los
estudiantes se configura como un importante aspecto
a tener en cuenta en la ensefianza y el aprendizaje
de la biologia, debido a que los estudiantes a nivel
social y cultural construyen distintos significados de
los fendmenos que ocurren en su entorno, generando

otras formas de comprensién del mundo. [...] Algunos
de los aportes mas importantes de este trabajo en el
escenario educativo, tienen que ver con el reconoci-
miento de la riqueza de las ideas que los nifios tienen
acerca de lo vivo en su contexto cultural propio, como
aporte a la didactica de la biologia. Asi como el reco-
nocimiento que los maestros deben hacer respecto a
las ideas de los nifios, pues estos expresan un pensa-
miento complejo acerca de lo vivo, que no debe ser
subestimado al imponer el conocimiento académico
como algo verdadero y Unico. (Romero, 2013, p. 13).

En esavia, lo que refiere a los saberes de los nifios, desde
diversos contextos, se sitlan miradas distintas frente a
la manera como se asume lo vivo. Asi, se encuentran, en
primer lugar, concepciones mdgico-animistas que refieren
laidea de que lo vivo posee un alma haciendo relacién a
Dios como creador; en segundo lugar, se relaciona lo vivo
con rasgos antropomorficos, pues los nifios lo identifican
utilizando al humano como referencia.

Desde esta multiplicidad de comprensiones los maestros
en formacién construyen posibilidades para pensar la
ensefianza de la biologia o de lo vivo y la vida; en ese sen-
tido, se encuentran apuestas didacticas como el disefio
de unidades, guias, cartillas o estrategias en términos de
responder por el como ensefiar ciertos saberes a propo-
sito de lo vivo y sus posibles relaciones con la vida, situa-
dos en un contexto particular y teniendo como base los
saberes de las comunidades. De igual forma, se destacan
otras posibilidades desde lo pedagédgico en donde sitlian
lo narrativo, lo estéticoy lo artistico como formas de acer-
camiento a la comprensién de lo vivo y la vida, todo ello
encaminado a que los estudiantes cambien de actitud
frente al conocimiento disciplinar biolégico, establezcan
otras relaciones con lo vivo desde su cotidianidad, reco-
nozcan la diversidad que los rodean y su valor intrinseco
entre otros aspectos:

ila y su ensenanza

[...]una materia tan hermosa e importante como lo es
la biologia, que abarca muchos aspectos, no puede
quedarse por fuera de esta tendencia, pues el estudio
de lo vivo debe permitir la interaccion entre educa-
cién e imagen. El video se convierte entonces en una
herramienta pedagogica razones por las cuales en este
trabajo se abordaran temas relacionados con el video
y educacion, que en otros paises desarrollados se ha
convertido en una herramienta didactica dentro del
aula de clases. (Ortiz, 2003, p. 17).
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diferentes elementos que componen el mundo viviente,
elementos o estrategias que mas que tratar de ensefiar
un concepto, le apunten a pensar la ensefianza de la bio-
logia ligada en el caso de la escuela, a la apropiacion del
territorio, de la vida y de lo vivo, desde la participacién
critica, activa y reflexiva que puede brindar un aprendi-
zaje significativo, en el estudiante. Estos planteamientos
justifican una ensefianza de la biologia de manera trans-
diciplinar que permita la integracion de multiples areas
del conocimiento para comprender el contexto en que se
movilizan los sistemas vivos.

En concreto, estos elementos permiten enunciar que en
su gran mayoria las reflexiones que se tejen a proposito
de la ensefanza de la biologia, le apuestan a problema-
tizar que los saberes que se movilizan en la escuela no
son una adaptacién pedagdgica que se ha elaborado del
conocimiento biolégico considerado como importante a
ensefiar y del cual el sujeto debe tener un gran dominio,
pues ello implicaria subordinar la pedagogia al discurso
cientifico, negandole la posibilidad de entrar a dialogar
con otros saberes y llevandola a su instrumentalizacion
tal como lo plantea Zuluaga (1999): “Denominamos ins-
trumentalizacién de la pedagogia a la reduccién de la
enseflanza a procedimientos operativos que conducen
al aprendizaje” (p. 27).

Por tanto, el instrumentalizar y subordinar la pedagogia
a otros discursos permea la manera como se concibe el
maestro y la ensefianza, pues el maestro asi se asume
como un sujeto cuyas funciones disciplinarias van a pre-
dominar sobre su quehacer intelectual negandole la posi-
bilidad de pensarse a si mismo. Igualmente, la ensefianza
seria asi entendida de manera operativa reduciéndola a
los procedimientos necesarios para garantizar el apren-
dizaje de ciertos conocimientos. En esa medida, desde lo
que visibiliza el archivo el maestro de biologia se caracte-
riza por ser un sujeto que reflexiona y cuestiona aquellos
contenidos de ensefianza establecidos socialmente como
relevantes, lo que conduce a asumir al maestro como un
intelectual de la ensefianzay no como un reproductor que
trasmite conocimientos irreflexivamente, y ser un intelec-
tual “es un estado, una experiencia, un estilo de vida que
se preocupa de producir libertad, de luchar por la liber-
tad, de crear libertades, no para otros, sino para si mismo,
para su propio ser como sujeto” (Quiceno, 2010, p. 101).

Asi, la ensefianza de la biologia como posibilidad de pen-
samientoy creacion sienta algunas condiciones para pen-
sar en términos de Sanchez (2012) una biologia escolar,
cuyo funcionamiento despliega una serie de comprensio-
nes sobre las relaciones entre lo vivo y la vida:

La vida como linea de fuerza es la que permite hacer
un abordaje de los sujetos, porque a través de esta se
despliegan las acciones que recaen sobre ellos y los
efectos que generan las formas de saber de lo vivo en el
momento actual, en ese sentido esta fuerza hace posi-
ble unas practicas que permiten el funcionamiento de
unos saberes de lo vivo en la escuela hoy, que a su vez
generan unas apropiaciones en la vida de los sujetos,
de este modo, el recorrido por esta linea de fuerza es
la posibilidad de visibilizar las relaciones que se esta-
blecen entre lo vivo como sabery la vida como fuerza,
lo cual se constituye también en una apuesta por pen-
saren si mismos no solo desde lo que la Biologia como
saber en la escuela hoy puede decir sobre el organismo
vivo o la especie humana, sino lo que puede y debe
indicar sobre cémo se debe vivir, qué se puede hacer
y como se debe ser, entonces la posibilidad de entrar
en ese juego de relaciones permite tomar lugar en la
configuracion de unos saberes sobre si y una formas
de vida propias. (Sdnchez, 2012, p. 53).

En consecuencia, los saberes sobre lo vivo y sus formas
de apropiacién configuran un campo de procedimien-
tos de gobierno de los sujetos, que se ven manifestados
en las practicas de vida de aquellos; en esa medida, se
evidencia una apropiacién de lo vivo en la vida de los
sujetos, las cuales desbordan el saber bioldgico. Al res-
pecto, el archivo muestra tres grandes lineas que per-
miten visibilizar los procedimientos de gobierno de los
sujetos desde las relaciones vivo y vida: la sexualidad y
el cuidado de si, el ambiente y la gestion de recursos, y
la biotecnologia. El desarrollo de estas pone en funcio-
namiento enunciados como riesgo, desarrollo, cuerpo,
calidad de vida, ambiente, entre otros, que apuntan a
constituir sujetos responsables de si mismos, de alli que
se impulsen los discursos de ciudadania en tanto estra-
tegia para ello. Entonces, en relacion con la sexualidad,
aparece la educacién sexual como forma de regular ese
cuerpo en cuanto condiciones bioldgicas asociadas a él,
pero también, se posiciona la sexualidad como experien-
cia a proposito de pensar unas formas particulares de
constitucion de sujetos que no se reduce a su condicién
bioldgica exclusivamente. En lo que refiere al ambiente,
se posiciona la educacién ambiental como estrategia 'y
solucién frente a la explotacién de recursos naturales,
todo ello viabilizado desde las nociones de cuidado, pre-
servaciony conservacion de los mismos, pero que vale la
pena problematizar ya que justifican acciones que apun-
tan al desarrollo econ6mico netamente, pero, también
se posiciona la ensefianza ambiental como otra mirada
que se interroga mas por como los sujetos se relacionan
o configuran su ambiente. Ademas, en lo que tiene que
ver con la biotecnologia se justifican unas intervenciones



y modificaciones de lo vivo a partir de la maximizacién o
potencializacion de sus opciones de vida, pero también
se ubica el bioarte y biotecnopoder como otra posibilidad
para pensar la estética de los cuerpos y con ello la misma
estética de la existencia.

El despliegue de estas lineas permite enunciar que:

En la medida en que los seres humanos empiezan a
experimentarse de nuevos modos en cuanto criaturas
biologicas, como yoes biolégicos, su existencia vital se
vuelve foco de gobierno, objeto de formas nuevas de
autoridad y conocimiento especializado, campo inten-
samente caracterizado de conocimiento, territorio de
expansion para la explotacién bioeconémica, princi-
pio organizador de la ética y eje de una politica vital
molecular. (Rose, 2012, p. 27).

Para terminar, vale la pena enunciar que, desde estos
presupuestos, funciona una politica vital molecular que
trasciende la existencia bioldgica de los sujetos, pues
ellos mismos se reinventan constantemente en el juego
estratégico del poder, en el campo de la conduccién de
conductas que configuran. Asi, el entramado de relacio-
nes que se tejen entre estas tres lineas de procedimiento
de gobierno sitla la gestion como una forma de regular,
administrar y potenciar lo vivo y la vida, desplegando
nociones como la de capital humano, capital natural y
biocapital, elementos que generan problematizaciones
en términosinterrogar cudl es el lugar contemporaneo de
laensefnanza de la biologiay laformaciéon de maestros de
biologia, dado este tipo de discursos que circulan cada vez
con mayor preponderancia, pero también, cuales son las
posibilidades de movilizacion que constituyen los maes-
tros desde su saber: la pedagogia.

Conclusiones

La investigacion en el Proyecto Curricular Licenciatura
en Biologia se encuentra como elemento transversal a
todo el programa, pues atraviesa las practicas educativas
integrales desde el ciclo de fundamentacion, la practica
pedagogica y el trabajo de grado desde el ciclo de pro-
fundizacién y los desarrollos de las diferentes lineas de
investigacién, entre otros aspectos. En términos de lo que
circula sobre lo vivo y la vida en los trabajos de grado de
los maestros en formacién, se observa cdmo se pueden
problematizar unas verdades o juegos de verdad que se
han instaurado a propésito de estas nociones, asi si bien
se reconoce que lo vivo se ubica como objeto de estudio
de la biologia, esas comprensiones entran en tension, ya
que se agotan al momento de pensar las practicas de vida,
por ejemplo de distintas comunidades, que muestran

otras posibilidades de asumir lo vivo desde lo espiritual
o vitalista, y que tiene un impacto en los modos de exis-
tencia que han configurado.

Por tanto, las légicas de funcionamiento de lo vivo y la
vida en la actualidad, si bien tienen como condicion de
posibilidad la problematizacién de la biologia desde su
ensefianza, hoy la desbordan, entonces, lo vivo como
comprension de los sistemas vivientes, se ha convertido
en una excusa para ejercer o incitar procedimientos de
gobierno en los sujetos, los cuales se manifiestan, en
sus practicas de vida a propdsito de la salud, el cuerpo,
la alimentacion, la sexualidad, el ambiente, entre otros
aspectos, que constituyen las condiciones de posibilidad
para el despliegue de la gestién de lo vivo y la vida en el
nuevo capitalismo.

El panorama descrito implica tejer problematizaciones
acerca del lugar de la ensefianza de la biologia en lo con-
temporaneoy laformacion de maestros de biologia, mas
cuando lo vivo y la vida desde las dinamicas actuales se
reactualizan, son informaciéon, memoria, fuerza, afectos,
afecciones que se ubican como condiciones para que los
sujetos configuren unos modos de existencia singulares,
a partir de la pregunta por si mismos en relacién con los
otros y lo otro. De este modo, retomando a Deleuze lo
viviente existe, mientras que la vida insiste problemati-
camente en lo que existe; entonces la vida no esta fuera
de lo viviente, es mas bien su “afuera”.

Finalmente, la experiencia que tejen los maestros de bio-
logia desde la investigacién como lugar de pensamiento
y accioén sobre si mismo, nos puede dar pistas para hacer
de laensefianza una posibilidad de creaciény problema-
tizacion frente a las apropiaciones contemporaneas de lo
vivoy la vida, haciendo visible los nuevos retos que con-
vocan a la ensefianza de la biologia de manera particular.
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