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Resumo

Este estudo tem como objetivo investigar a constituicdo de saberes docentes por
licenciandos de Fisica que participam de um Programa de iniciacdo a docéncia
em uma instituicdo publica na Bahia, que tem como fundamento a relagcdo
Universidade-Escola. Assim, partimos da perspectiva de autores que valorizam
essa relacdo como forma de melhoria da formacdo docente. Os dados da
pesquisa foram coletados por meio de entrevistas semiestruturada, cuja andlise foi
realizada pela Andlise Textual Discursiva, objetivando mapear os saberes
experienciais constituidos na interface Universidade-Escola durante as acdes do
programa. Os dados indicam que os licenciandos constituiram saberes
experienciais, tais como: saber de replanejamento, saber interagir, saber otimizar
o tempo e saber ressignificar a prdtica.
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Categoria 2: Trabajos de investigacion
Tema de trabajo 1: Investigaciéon e innovacion en la prdctica docente.

Infrodugado

E na formacdo inicial que os futuros professores tém a oportunidade de
iniciar a compreensdo sobre processo complexo de ensino e aprendizagem. Esta
preocupacdo por formar professores que possam partilhar de processos continuos
de conhecimento e aprimoramento é refletida nas muitas iniciativas e nas acdes
das politicas publicas para a formacdo de professores no Brasil. Nesse cendrio
encontramos o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
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que amplia ao futuro docente a oportunidade de familiarizar-se com o ambiente
escolar e a pratica do exercicio do professor ainda na formagdo inicial.

Autores como Noévoa (2009), Belotti e Fari (2010), Brito et al. (2016) e
Carmo et al. (2017), afirmam que aproximagcdo do licenciando com o contexto
escolar de forma mais continua durante a sua graduacdo pode possibilitar ao
futuro professor um espaco de didlogo e discussdo de ideias. Tais processos
ocorrem em um espaco de froca com os professores da Universidade e com
aqueles profissionais que estGdo atuando na rede de ensino, possibilitando a
compreensdo sobre o0s processos de ensino e aprendizagem, sobre as
dificuldades e conflitos da profissdo, sobre a cultura escolar, além das vivéncias
proprias da docéncia.

Com base nas pesquisas, percebe-se a import@necia de discutir a
constituicdo de saberes docentes a partir da relacdo Universidade-Escola. Desta
forma, este estudo tem como objetivo mapear saberes experienciais de
licenciandos de fisica, durante a participagcdo em um programa de iniciagcdo a
docéncia, constituidos na relacdo Universidade-Escola.

Marco tedrico

Na busca por compreender o fazer docente no cotidiano escolar, Tardif
(2014) define a epistemologia da prdtica profissional, ou seja, o “conjunto dos
saberes utilizados realmente pelos profissionais em seu espaco de tfrabalho
coftidiano para desempenhar todas as suas tarefas” (p. 255, grifo do autor). Nesse
sentido, o autor afirma que o saber docente é “plural, formado pelo amdlgama,
mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacdo profissional e de
saberes curriculares, disciplinares e experienciais” (TARDIF, 2014, p. 36).

Os saberes experienciais, segundo Tardif (2014) sdo produzidos na prdtica
cotfidiana do professor. Estes saberes, segundo o autor, sdo incorporados a
experiéncia individual e coletfiva sob a forma de habilidades de saber-fazer e de
saber-ser. Ou seja, € um saber “aberto, poroso, permedvel, pois integra
experiéncias novas, conhecimentos adquiridos ao longo do caminho e um saber-
fazer que se remodela em funcdo das mudancas na prdtica, nas situacoes de
trabalho” (TARDIF, 2014, p. 110).

Logo, a vivéncia do licenciando com a escola, durante sua formag¢do
inicial, por meio de disciplinas e/ou programas de iniciacdo & docéncia, buscam
favorecer e intermediar a relacdo do licenciando com a escola, contribuindo
para a reducdo do hiato teoria-prdtica. Desta forma, a relacdo Universidade-
Escola “torna-se imprescindivel tanto para os processos de formacdo e atuacdo
docente quanto para a qualidade desse processo” (DEIMLING, 2014, p. 13) de
formacdo inicial. Pois essa formacdo inicial porosa “tem possibilitado a
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aprendizagem sobre a docéncia e inferir sobre os possiveis impactos para a
formacdo dos futuros professores” (TEXEIRA JUNIOR, 2014, p. 8).

A interacdo desses espacos formativos permite que os licenciandos
percebam a profissdo docente como uma carreira que possibilita ao estudante e
ao professor estarem em constante aprendizado, rompendo com a visdo simplista
de ensino, como afirma Deimling (2014). O autor enfatiza fambém que quando os
licenciandos vivenciam esses dois espacos formativos reafirmam sua escolha pela
carreira docente. Além disso, Noévoa (2009) destaca que a formacdo deve ser
vivenciada dentro da profissdo, potencializando a constituicGo de saberes
docentes. Desta maneira, a formacdo que leve em conta a relacdo entre a
universidade e a escola “pode contribuir de forma significativa para estimular o
interesse dos futuros professores pela docéncia” (RAMOS; CAMARGO, 2013, p. 1).

Partindo das compreensdes anteriores, a formacdo inicial docente em
contato com o cotidiano das escolas, permite aos futuros professores experienciar
dimensdes e aspectos desse cofidiano que ampliardo as possibilidades de
producdo de saberes e conhecimentos que serdo fundamentais no exercicio da
profissdo. Nesse sentido, ressaltamos a prdatica ancorada em reflexdes tedricas do
campo pedagdgico como dimensdo fundamental da formacdo desse
profissional, j& que € nela que serd formado o alicerce a partir do qual o professor
se relacionard com a profissdo. Segundo Tardif (2014), os saberes produzidos no
contexto da prdtica sdo fundamentais para o exercicio da docéncia, j& que sdo
neles que os professores se apoiam.

Aspectos Metodolégicos

Esse estudo é recorte de uma pesquisa mais ampla que teve como
objetivo investigar a import@ncia da relacdo Universidade-Escola na formacdo
inicial de licenciandos de uma instituicdo publica na Bahia, que participaram do
programa de iniciacdo & docéncia desenvolvido em escolas publicas. As
informacodes foram obtidos a partir de entrevista semiestruturada no ano de 20156,
categorizadas por meio da Andlise Textual Discursiva — ATD (MORAES, GALIAZZI,
2006). Para resguardar a identidade dos licenciandos foram afribuidos os
pseuddnimos Tompson e Garrido. Ambos fizeram parte do subprojeto de Fisica no
Programa de iniciacdo a docéncia, sendo que Garrido iniciou no ano de 2009 e
Tompson em 2011, ambos ainda participavam do programa no periodo das
enfrevistas.

Resultado e discussao
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Os saberes experienciais nascem da experiéncia na prdtica cotidiana e
sdo por ela validados (TARDIF, 2014). Eles se desenvolvem num contexto de
diversas interacdes que representam multiplos condicionantes para atuacdo do
professor. No relato dos licenciandos, encontramos expresso um conjunto de
vivéncias no contexto escolar que permitiram a esses sujeitos iniciar a constituicdo
de saberes experienciais.

O contato mais permanente com a escola, ainda na formacdo inicial,
permite uma ressignificacdo do espaco escolar, de sua comunidade e da prdtica
docente, e contribui para que o professor recém-formado ndo sofra tanto com a
realidade escolar (BELOTTI; FARI, 2010). Isso porque a escola possui uma
organizacdo fluida do calenddrio o que exige do docente a habilidade de
replanejamento, como afirmam os licenciandos;

Tem vezes também como a questdo da greve que vocé tem que

pegar um assunto e dar de uma forma que vocé ndo daria
(TOMPSON)}).

As paralizacdes e atividades que a escola tinha, que eu acho que
eram muitas durante o ano letivo: dia do indio, da consciéncia
negra. Ndo que ndo sejam necessArias mais eram muitas
atividades no calenddrio (GARRIDO).

Na acdo cofidiana o professor se depara com aconftecimentos que
“exigem do professor improvisacdo e habilidade pessoal, bem como a
capacidade de enfrentar situacdes mais ou menos transitérias e varidveis”
(TARDIF, 2014, p. 49) como as greves e dias comemorativos.

O convivio com a escola e os alunos permitiu que o licenciando organiza-
se sua pratica de maneira mais coerente com as alteracdes do calenddrio e o
interesse dos estudantes. Desta forma, constituiram o saber de replanejamento.
Em suas falas os licenciandos discorrem sobre a importédncia de uma relacdo mais
estreita com os alunos.

Sempre tinha uma interacdo muito legal. E eu acho que isso foi o
que ficou mais marcante, assim, o contato de aluno e professor.
[...] E vejo que esse olhar individual ajuda bastante na vida do
aluno (GARRIDO).

O convivio e a questdo da inovacdo nos experimentos. Isso
estimulou mais a atencdo dos alunos, que ndo prestavam muita
atencdo na disciplina comecaram a melhorar a fazer perguntas
(TOMPSON]).
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Esse saber interagir permite entender e conhecer os estudantes da turma.
Quando o professor entende o estudante e o seu mundo individualizado cria
“subsidios para seu trabalho em sala de aula, uma vez que esse mundo ird
influenciar sobremaneira o modo como os alunos construirdo os conteUdos
escolares” (BELOTTI; FARI, 2010, p. 7). Esses conteUdos podem ser complexos para
a compreensdo dos discentes, por isso, a organizacdo metodoldégica e a
otimizacdo do tempo sdo essenciais como afirmam os licenciandos.

Na questdo do experimento requer muito tempo [...]. Tinha vezes
gue até organizar a sala ds vezes perdia muito tempo. [....] pessoal
nunca tinha visto os experimentos que a gente fazia. Ai ficava tudo
ali brincando e até a gente organizar o experimento perdia uns 20
minutos. (TOMPSON).

Eu percebi que se podia usar o quadro e diferentes metodologias,
inclusive na leitura de texto, que pode parecer engracado dar
aula de fisica utilizando-se de um poema, mas o que parece
impossivel é possivel (GARRIDO).

O licenciando percebe que saber otimizar o tempo é importante para
poder desenvolver as atividades, permitindo que o aluno faca parte do processo
de aprendizagem. E que o processo de “otimizacdo do tempo em sala de aula
deve ser gradual, e ndo uma imposicdo aos alunos, € necessdrio que 0s alunos
sinfam que eles fazem parte deste processo de aprendizagem™ (OLIVEIRA, 2014,
p. 2). Bem como, o saber ressignificar a pratica utilizando-se de metodologias,
artefatos culturais e acdes cotidianas podem provocar reacoes diferentes tanto
no professor como nos alunos. Tais metodologias, como afirma Teixeira Junior
(2014), traz uma ressignificacdo dos fendmenos naturais € maior aproximacdo
entre o aluno e o conteddo e com o proprio professor e seu fazer docente.

Consideragoes Finais

Por meio da andlise das narrativas dos licenciandos de Fisica foi possivel
perceber a relevincia da integracdo entre Universidade e Escola para a
formacdo inicial dos licenciandos. Tal intfegracdo possibilifou a constituicdo dos
saberes experienciais tais como: saber de replanejamento, saber interagir, saber
otimizar o tempo e saber ressignificar a prdatica. A constituicdo desses saberes s6
foram possiveis a partir da vivéncia do espaco educacional com sua organizagcdo
especifica, possibilitando-os o capacidade de improvisacdo frente ds
necessidades, e a relacdo docente-discente na elaboracdo de atividades
metodoldgicas mais inferacionistas. A partir dos relatos & perceptivel a
importdncia da relacdo Universidade-Escola na formacdo docente para a
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valorizacdo da cultura escolar permitindo uma escolha mais consciente da
profissdo pelos licenciandos.
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