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Unidades diddcticas: Un camino para la transformacion de la
ensenanza de las ciencias desde un enfoque investigativo

Gallego Madrid, Diana Estella’; Quiceno Serna, Yesenia? Pulgarin Vasquez, Darlin3,

Categoria 1. Reflexiones y experiencias desde la innovacion en el aula.
Resumen

En la actualidad, la formaciéon de maestros plantea retos importantes en relacion
a la comprension de la realidad como una forma de generar propuestas de
ensenanza contextualizadas que den respuesta a las necesidades del contexto
educativo que se atiende.

Bajo el propdsito de brindar una educacién en ciencias de fipo integral, que mas
alld de alfabetizar en ciencia y tecnologia pueda atender al desarrollo del
pensamiento critico de los estudiantes, la formacion continua de maestros en la
construccion de unidades diddcticas con enfoque investigativo se convierte en el
escenario propicio para articular procesos de investigacion al desarrollo regular
de las clases de ciencias, haciendo del acto de investigar, un ejercicio que
posibilita tanto a estudiantes como a maestros la apropiacién del conocimiento
cientifico y la posibilidad de aplicarlo en su cotidianidad.

Palabras claves

Investigacion escolar, formacion continua, unidades diddcticas con enfoque
investigativo.

Infroduccidn

La actividad cientifica puede entenderse como lo que los cientificos hacen: mirar
con otros ojos los fendmenos naturales mediados por ideas, conceptos, teorias,
procedimientos, pero también mediante acciones como la indagacion, la
exploracion, el cuestionamiento y la construccidn de modelos explicativos sobre
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los fendmenos percibidos en el mundo real (Lineamientos Curriculares en Ciencias
Naturales y Educacion Ambiental, MEN 1998).

En este sentido, para ensenar ciencias naturales y generar aprendizajes en los
estudiantes, se debe entender la ciencia como una disciplina dindmica,
inacabada y en permanente cambio (Fourez, 1994), que posibilita el desarrollo de
procesos de investigacion de forma conjunta entre estudiantes y maestros.

Siendo consecuentes con las demandas de la educaciéon en ciencias actual — El
desarrollo del pensamiento critico y la formacién en ciudadania- (Henao y
Stipcich, 2008), es importante pensar en cémo los maestros pueden llegar a
transformar su prdactica docente al movilizar con sus estudiantes el desarrollo de
habilidades cientificas por medio de procesos de indagaciéon e investigacion en
el aula.

Y es precisamente partiendo de las demandas de la educacidn en ciencias
antes senaladas, que en la ciudad de Medellin y algunos municipios del
Departamento de Anfioquia, se ha venido desarrollando el programa de la Feria
de la Ciencia, la Tecnologia y la Innovacioén, el cual es liderado por la Alcaldia de
Medellin, Empresas Publicas de Medellin - EPM vy el Parque Explora desde el ano
2008. De esta manera, en el marco de este programa -desde el ano 2012- se
vienen desarrollando espacios de formacidn continua de maestros en
investigacion escolar con dos mdédulos de formaciéon, o que ha permitido a los
docentes participantes adquirir estrategias pedagdgicas y diddcticas que les
permita dinamizar e innovar sus prdacticas educativas.

A continuacioén se describe brevemente cada mdédulo de formacion:

Médulo I: “Explorando-Preguntando”: El docente se forma como facilitador vy
orientador del proceso de investigacion que desarrollan sus estudiantes. Se espera
que al final del médulo el docente realice una propuesta de investigacion e
incorporacion al curriculo desde el dispositivo de unidades diddcticas.

Médulo lI: “Encontrando-Comunicando”: Dirigido a docentes que ya han iniciado
procesos de investigacion escolar (Docente Coinvestigador). Este docente tiene a
su cargo el acompanamiento para el desarrollo de proyectos de investigacion
formulados por los equipos de estudiantes y la tarea de investigar como un
miembro mds de estos colectivos.
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La experiencia presentada en este escrito, se enfoca en el proceso de formacién
vivido bajo el primer mdédulo de formacion “Explorando-preguntando”, en el cual
los docentes disenaron Unidades Diddcticas con enfoque investigativo para su
posterior intervencién en el aula de clase.

Desarrollo de la experiencia
¢ Como se define y estructura una unidad didactica convencional?

Para promover una cultura basada en la generaciéon, la apropiacion y la
divulgacién del conocimiento, la investigacion y el aprendizaje permanente de
las ciencias, es necesario implementar un mecanismo de accidén directa que
permita a los maestros conectar los contenidos curriculares que se deben ensenar
con los problemas de investigacidn que subyacen de cada contexto socio-
cultural.

Es asi como el desarrollo de unidades diddcticas, entendidas como “Unidades de
programacion y actuacién docente, que da respuesta al qué ensenar (objetivos y
contenidos), cdémo ensenar (actividades, herramientas de ensenanzaq,
organizacion del espacio y del tiempo, materiales y recursos diddcticos) y coémo
evaluar (criterios e instrumentos para la evaluacidn), se convierten en una
herramienta que posibilita hacer de la investigacidon una accién posible dentro
del curriculo escolar (Mec, 1992, 87 o0 91)".

Para el planteamiento de una unidad diddctica, se retoma la estructuracién de la
secuencia de actividades de ensenanza, el ciclo del aprendizaje de Jorba y
Sanmarti (1996), Esquema 1.
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Esquema 1. El ciclo de aprendizaje de acuerdo con Sanmarti (1995) y con Jorba & Sanmarti (1996)

CICLO DE APRENDIZAJE

ABSTRACTO e REGULACION Y AUTORREGULACION ....................
A : :
v Estructuracion
EvaluaciéonFormativa y Sintesis

/ Formadora
Favorecer que cada

estudiante cree una
base de orientacion
que le permita
reconocer el nuevo
modelo de ensefianza
en situaciones de aula

Introduccion de los
nuevos conocimientos

v

Presentar a los estudiantes

el nuevo modelo de Evaluaciéon Mutua
Evaluacion, enseiianza, en situaciones Coevaluacion Evaluacién
Inicial progresivamente mas Sumativa

abstractas
i6 i 3
Exploracion Aplicacién

Interpretar situaciones
diferentes, utilizando el
nuevo modelo de ensefianza

CONCRETO Recm'locer el modelo'de ensefianza del
estudiante y Comunicarles los objetivos

SIMPLE del aprendizaje

» COMPLEJO

Desde el ciclo de aprendizaje, se configura cuatro fases, las cuales se presentan a
continuacién y a las que se integran los procesos de evaluacion, regulaciéon y
autorregulacion de los aprendizajes:

- Fase de exploracion o de explicitacion inicial: sitGa al estudiante en la
temdatica objeto de estudio y busca captar su atencion; a la vez que permite
diagnosticar y activar conocimientos previos. En esta fase se desarrollan
acftividades que contribuyen a que los estudiantes formulen preguntas iniciales
e hipodtesis desde situaciones, vivencias e intereses cercanos.

- Fase de introduccion de los nuevos conocimientos: orientada a observar,
comparar o relacionar cada parte de lo que captd el estudiante inicialmente,
de manera que estos se vean abocados a interactuar con el material de
estudio, con sus pares y con el docente, buscando elaborar conceptos mds
significativos.

- Fase de estructuracion y sintesis de los nuevos conocimientos: pretende
ayudar al estudiante a construir el conocimiento como consecuencia de la
interaccidén con el maestro, los companeros y el ajuste personal.
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- Fase de aplicacion: permiten al estudiante aplicar los conocimientos
adquiridos en ofras situaciones similares.

A continuacion, se presenta un esquema que relaciona los aspectos bdsicos que

debe contener una unidad diddctica convencional integrada al ciclo del

aprendizaje.

Esquema 2. Elementos de una unidad diddctica convencional
*En este apartado se podra indicar la asignatura, el nivel/grado al que va dirigida, el tema en especifico

onombre de la unidad; ademas, al nimero de sesiones de la unidad y el momento en que se vaa
poner en practica,descripcion de las competencias y estandares a desarrollar.

Descripcion de la unidad

sLosobjetivos establecen qué es lo que en concreto, se pretende que adquiera el estudiante durante el
desarrollo de la unidad didactica. Es interesante explicitar los objetivos de tipo conceptual, actitudinal

Objetivos didacticos .
y procedimental.

*En este apartado se trata de justificar por qué se ha escogido el tema y qué relacion guarda con las

S necesidades o los intereses de los estudiantes que desarrollaran en la unidad.
lustificacion

sComprende un escrito, donde se relacionan los referentes que sustentan el desarrollo de los
contenidos desde el saber disciplinar. Se debe entender muy bien, cudl es el fenémeno y explicarlo
de forma resumida. También se entiende por referentes conceptuales, las perspectivas referidas
porlos autores al aprendizaje mismo (en este caso, al concepto de aprendizaje significativo, de
unidades potencialmente significativas, metacognicion, aprendizaje desde la perspectiva
sociocultural, entre otras posibilidades).

Referentes conceptuales

#Se seleccionan ajustandolos a los objetivos planteados. Al hacer explicitos los contenidos de
aprendizaje tanto conceptuales como procedimentales y actitudinales sobre los que se vaa trabajar a
lolargo del desarrollo de la unidad. Esimportante que se determine también en el orden en que los
estudiantes lo aprenderan.

Contenidos de aprendizaje

sPretenden facilitar la consecucion de los objetivos y contenidos escogidos. En este apartado es muy
importante establecer una secuencia de aprendizaje (ciclo del aprendizaje), en la que las actividades
estén intimamente relacionadas (exploracion, introduccion del nuevo conocimiento, estructuracion y
sintesis, aplicacion).

Secuencia de actividades

*Se sefialaran los aspectos especificos en tomo a la organizacion del espacio y del tiempo que requiera

o . . la unidad, y de manera especifica, cada una de las actividades a desarrollar
Organizacion del espacio y el tiempo

slasactividades que vana permitir saber sobre los aprendizajes de los alumnos, de la practica docente
del profesory los instrumentos que se van a utilizar; deben situarse en el contexto general de la

Evaluacién ] ot a TR L o .
unidad, seialando cuales van a ser los criterios e indicadores de valoracion de dichos aspectos.
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De esta manera la secuencia de actividades de las unidades didacticas
abordadas en el proceso de formacion de los maestros del Médulo |: Explorando-
Preguntando, se han organizado para su presentacion utilizando como referente
el ciclo de aprendizaje de Jorba y Sanmarti (1996), quienes proponen desde un
modelo constructivista, identificar distintos tipos de actividades que fienen
finalidades muy especificas.

¢ Qué elementos bdsicos estdn siendo considerados para el planteamiento de una
propuesta investigativa desde el curriculo?

Desde la tendencia curricular investigativa planteada por Porlan (1993), se sugiere
la construccién curricular desde los hechos culturales determinados por las
caracteristicas del contexto, que permita un equilibrio entre la disciplinariedad e
interdisciplinariedad para asumir asi procesos de investigacidn que compete a
todos los miembros de la institucion escolar. En esta misma tendencia, la ciencia
es entendida como actividad cultural, en donde el conocimiento cientifico es
una construccidn humana que requiere consensos y acuerdos intersubjetivos, asi
como el reconocimiento de la investigaciéon cientifica como plurimetodoldgica y
que aligual que los métodos cuantitativos, se aceptan los métodos cualitativos en
investigacion.

De esta manera, el maestro ostenta autonomia y debe ser propositivo en su
practica de aula teniendo en cuenta que es el responsable de la ensenanza y de
establecer una relaciéon horizontal en donde se involucren los intereses de todos
los miembros de la comunidad educativa, buscando también el equilibrio entre
los referentes tedricos y la reflexion sobre su prdctica, valiéndose de la
investigacion como proceso formativo en sus estudiantes y en la comunidad
educativa. Es asi como la ensenanza que imparte el maestro, gira en torno a
proyectos a modo de pequenas investigaciones o proyectos de investigacion,
como pretexto para facilitar el aprendizaje de sus estudiantes.

El proceso de aprendizaje busca el desarrollo integral y armdnico del estudiante,
donde éste se hace también responsable de su aprendizaje y su desarrollo
cognitivo que incluye las dimensiones conceptual, metodoldgico y actitudinal, lo
qgue conlleva a una evaluacidon como un proceso que incluye la valoracion y
continua cualificacién de todos los elementos y procesos inherentes al curriculo.

La experiencia que se retoma en esta propuesta para la trasformacion de la
ensenanza de las ciencias, se basa en la incorporaciéon de la investigacion escolar
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apartadndose de posturas empiristas o positivistas que estarian reforzando visiones
deformadas sobre la actividad cientifica, lo que se pretende resaltar es la
reflexion y un pensamiento autbnomo por parte de los estudiantes estableciendo
puentes de lenguaje entre el conocimiento de sentido comin con el
conocimiento cientifico; lo cual, desde el ciclo diddctico y sus diferentes fases,
aporta beneficios a los procesos de regulaciéon y autorregulacion del aprendizaje
porque los educandos se involucran en su propio proceso de aprendizaje, su
participacion es activa y al ser reconocidos sus intereses se establece una
conexion directa con el contexto y se empieza a relacionar la cotidianidad con lo
frabajado en la clase de ciencias; por su parte, al maestro le posibilita establecer
una relacién entre elementos tedricos y prdacticos facilitada por el trabajo de
campo, la apertura hacia la indagacion, las discusiones en comun y la
confrontacion de los datos tedricos a la luz de lo obtenido durante la
investigacion, lo que a su vez, implica una fransformacion en la planeacién
curricular, puesto que el maestro también debe estar en constante reflexion y
evaluacion de los procesos de ensenanza y aprendizaje.

En el esquema 3, se evidencia como a partir de las diferentes fases del ciclo
diddctico, se articulan los procesos de investigacidn de manera que, tanto la
ensenanza de los conftenidos (conceptuales, procedimentales y actitudinales
propios de las ciencias naturales) y el aprendizaje, se presentan en la medida que
se investiga y se indaga sobre los intereses particulares de los estudiantes.

Esquema 3. Ciclo de aprendizaje bajo un enfoque investigativo
CICLO DEL APRENDIZAJE PARA LA ELABORACION DE UNIDADES DIDACTICAS CON ENFOQUE INVESTIGATIVO

REGULACION Y AUTORREGULACION

- |

Construccién de marco tedrico y determinacionde
metodologiasde investigacion, cronogramade
actividades 4,

-U—

.
Estructuracion y sintesis | l ‘

Definicién de conceptosque enmarcan los
procesosde investigacion (pregunta,

problema, objetivos, hipétesis, variables) 3
Introduccion de Evaluacion mutua o
nuevos conocimientos coevaluacion
Retroalimentacion de la
Uso de preguntas problematizadoras I

lle I : d investigacion, disefioy
que ven ala conformacion de aphcacnon de »‘ .

gruposde investigacion
instrumentos, v
I n ‘ !
aulcevakiacko recolecciénde datos,

Exploracmn analisis y conclusiones

Abstracto

Concreto

Simple Complejo
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Se podria afirmar que durante el transcurso de la experiencia, identificar el valor
de la investigacion en el aula desde el ejercicio de planificacién curricular, hace
que los maestros centren la atencion en el contexto escolar y los planes de
estudio del drea de ciencias naturales. Para este ejercicio es necesario que el
enfoque investigativo se evidencie en la planificacion y aplicacién de la unidad
diddctica y desde todos sus elementos constitutivos se pueda resaltar la
indagacion, la formulacién de preguntas de investigacion y la aplicaciéon de
disenos metodoldgicos investigativos. Asi mismo, se busca que la planeacion de
estas unidades sea flexible para que se puedan abordar diferentes propuestas de
investigacion a partir de un eje tematico central.

La investigacion escolar y las unidades didacticas

La incorporacion de procesos de investigacidon en las unidades diddacticas
disenadas por los maestros participantes en la formacién, permitié desencadenar
procesos de investigacion los sus estudiantes en el aula de clase, ya sea al inicio,
durante o al final del desarrollo de la misma, los cuales se pueden presentar de la
siguiente manera:

Esquema 4. Momentos de desarrollo de los procesos de investigacién escolar articulados a las
unidades diddcticas

investigacién  durante el
desarrollo de la unidad didéctica:

La investigacién como eje del La

La investigacién en la fase de
aplicacién de la unidad diddctica:

disefio de la unidad diddctica:

¢La investigacion se plantea desde
la fase de exploracion de los
conocimientos, como primer
momento del ciclo didactico, en la
que el maestro evidencia los
conocimientos prevics de los
estudiantes y son orientados hacia
la formulacion de  preguntas
relacionadas con una temdtica
particular. En la fwe de
intfroduccion de conocimientos, el
maestro  retoma las  preguntas
formuladas por los estudiantes y las

*Durante la implementacion de la
unidad didactica, en cualquiera de
sus fases se puede desencadenar
una posible propuesta investigativa, temmine el proceso, pues es un ciclo
la cual puede ser generada por que continda abierfo a nuewvos
una reflexién a partir de un video, aprendizajes. Cuando en esta fase
una lectura, una salida de campo, se& genera el proceso de
una experiencia practica, etc. Lo investigacion se pueden presentar
importante de este proceso de diferentes propuestas que se
investigacion que se  generd pueden orientar como proyectos
mediante alguna estrategia de aula o que se pueden articular a
didactica, es la relacién enfre los otros  proyectos  irstitucionales.
objetivos que se desean lograr con lgualmente, el proceso de

*La fase de aplicacion dentro del
ciclo didactico es la Ultima fase; sin
embargo, no implica que alli se

dirige hacia una pregunta de
investigacion vy se  inicia la
busqueda de informacion vy
referentes bibliograficos que
respaldan  la  temdtica;  estos
insumos tedriccs en la fase de
estructuracion y sintesis posibilitan la
construccion de los objetivos de la
investigacion, la formulacion de
hipotesis y el dsefio metodoldgico
para resoher la pregunta de
investigacion.  En  la  fase de
aplicacion de los conocimientos,
los estudiantes estdn en la
capacidad de  desamollar o
propuesta de investigacion vy
construir las conclwiones que les
pemitird aprender
significativamente sobre la
temdatica propuesta.
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respecto a la unidad didactica, de
manera que el maestro pueda
orientar el proceso de la
investigacion de modo que se
incorpore y atienda a una tematica
que comesponda con los planes de
estudio disefiado por el maestro.

investigacion que se generd en la
unidad  didactica se puede
continuar asociando a nuewvos
referentes conceptuales.
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Lo anterior, representa las diferentes posibilidades que se pueden presentar en un
proceso de ensenanza y aprendizaje cuando se aborda la investigaciéon desde la
programacion del aula dentro del ciclo diddctico. Es de resaltar que la unidad
diddctica es una via para abordar la investigacién, ya que ayuda a la
comprension de las relaciones complejas que se dan entre los fendmenos
naturales y su influencia en el contexto sociocultural, econdmico, politico vy
ambiental, ademds de permitir el desarrollo de competencias ciudadanas en la
medida en que se frabaja en equipo, se socializan las propuestas de investigacion
y se presentan posibles soluciones para una problemdatica en particular.

¢Cudles son las habilidades investigativas que se puden desarrollar en los
estudiantes y en los maestros?

El proceso de investigacion implica un trabajo colaborativo y el desarrollo de
habilidades para la investigacidn que les posibilita tanto a maestros como
estudiantes, indagar, discutir, reflexionar, comunicar, organizar informacion,
establecer conexiones con otros campos de conocimientos y con otras personas
o entidades que pueden aportar a los procesos de investigacion.

Dentro del saldn de clase, estas habilidades se adquieren en la medida que el
docente asume un rol de facilitador, donde la informaciéon se despliega de forma
multidireccional en la que los estudiantes también asumen diferentes roles, de
acuerdo con sus habilidades (para indagar, organizar, comunicar, etc),
igualmente, en el desarrollo de la investigacidon los maestros adquieren la
habilidad para orientar los proyectos que surgen a partir de nuevos
cuestionamientos, organizar, disenar y ajustar la planeacién de clase de acuerdo
a los intereses de los estudiantes, gestionar recursos y apoyo académico con
expertos que puedan aportar a la claridad conceptual de un tema especifico.

En los estudiantes, las habilidades se van desarrollando desde un frabajo que
involucre procedimientos, valores y actitudes sobre el tema a investigar, aspecto
qgue dentro del ciclo didactico, favorece en los estudiantes un constante andilisis
de la informacién vy reflexiones sobre sus logros, dificultades y sobre aspectos que
surgen dentro de la investigacion, que asu vez, pueden desencadenar en otras
indagaciones o reformulaciones sobre el trabajo desempenado. Es posible que a
partir de un proyecto de investigacion surjan nuevas investigaciones y que estas
se puedan focalizar bajo un mismo nucleo temdtico.

Cuando un docente, se inicia con sus estudiantes en la investigaciéon, existe una
fluidez en cuanto a la forma de hacerlo, de orientar el proceso, de modo que la
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investigacion estd mediada por la habilidad de los estudiantes para indagar y
preguntar, luego, el docente orienta y ofrece alternativas para el diseno
metodoldgico de la investigacion. Y los estudiantes, adicionalemente van
desarrollando habilidades para los procesos orales y de lecto escritura.

Experiencias significativas generadas en la formacion de maestros en
investigacion escolar

El primer reto de este proceso de formacidén continua de maestros, fue dilucidar
las bondades de la planeacion del trabajo de aula a través del diseno de
unidades de ensenanza contextualizadas a las necesidades y realidades de la
comunidad educativa. Subyacente a este arduo ftrabcjo de naturaleza
pedagdgica, diddctica y disciplinar, sobreviene lo que implica para los maestros
abandonar rutinas de ensenanza fradicionalistas que han sido validadas por la
experiencia. Sin embargo, cuando los maestros desean generar cambios
significativos en la forma de ensenar, se obtiene en estos un liderazgo que los
posesiona en un ejercicio reflexivo y entre pares se apoyan las iniciativas de los
maestros y se complementan los saberes, sobre experiencias significativas de
aula, conocimeintos disciplinares, diddcticos y pedagdgicos.

La preparaciéon y el diseno de unidades diddcticas, ha puesto de manifiesto la
resignificacion del rol del docente, pues su desempeno en el aula adquiere
reconocimiento por foda la comunidad educativa, 1os maestros buscan las rutas
metodoldgicas para abordar la investigacion y ésta se articula a los planes de
estudio por medio de la indagacién, la formulacién de preguntas y el diseno de
un enfoque metodoldgico.

Durante el ejercicio de construccion de unidades diddcticas con enfoque
investigativo, los maestros participantes gozaron de la libertad de disenar
propuestas de ensenanza en el marco de todos los nucleos temdticos a nivel
curricular que presenta el drea de ciencias naturales y educacion ambiental.
Como bien se senald en los apartados anteriores, una de las caracteristicas de
éstas unidades es vislumbrar la conexidn presente en si misma enfre los
planteamientos curriculares (qué contenidos ensenar) y la realidad préxima de los
estudiantes. Para establecer esta relacién, la investigacion escolar actia como
puente entre el conocimiento cientifico y el conocimiento comun del alumnado.

Las elaboraciones de los maestros dan cuenta que el curriculo mismo brinda un
abanico de posibilidades en el marco de la investigacion escolar. Es posible
valerse de sus mismos objetos de estudio y a través del tfratamiento adecuado en
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las aulas de clase, tornarlos objetos de investigacion de gran impacto para las
comunidades.

Al ser este ejercicio de construccion de unidades diddcticas bajo este enfoque, el
primero que de forma explicita atfiende a la necesidad de incorporar la
investigacion escolar al desarrollo habitual de las clases de ciencias,
algunos maestros participantes lograron incluir de forma articulada actividades
que promueven la investigacion escolar, mientras algunos incluyeron acciones
complementarias a los contenidos evaluados y debatidos en las clases.

En relacidon a este aspecto, no se considera una dificultad la no articulaciéon de
estos dos componentes, pero se considera fundamental, a medida que estas
propuestas toman lugar en las instituciones educativas, que ésta brecha existente
entre ensenanza e investigacién en ciencias comience a cerrarse, de tal forma
que, la formacién cientifica escolar asuma la investigacibn como un eje
fundamental de la ensenanza.

Conclusiones

* En la formaciéon con los maestros se reflexiond de manera constante sobre
el rol del maestro investigador y el proceso de investigacion desde el aula,
asi como las estrategias necesarias que el docente necesita para ampliar
y enriquecer prdctica. Asi mismo, en la necesidad de profundizar en los
aspectos metodoldgicos de la investigacion y sus diferentes enfoques y
cémo desarrollar el proceso de investigacion con sus estudiantes que
conlleve a la transformacion de los esquemas tradicionales de ensenanza.

 Durante el diseno de las unidades diddcticas, los maestros tuvieron
espacios para la construccion individual, colectiva, la organizacion,
seleccion vy sintesis de  la informacion suministrada sobre la temdatica.
Igualmente, se reflexiond y valoré sobre el componente investigativo,
evidencidndose una posicion mds amplia sobre la construccion del
conocimiento cientifico. Ademds los maestros identificaron la viabilidad de
desarrollar la unidad diddctica en el aula para desencadenar procesos
investigativos, lo que también los condujo a la reflexion sobre la
importancia de que el tema de investigacion es mas productivo cuando se
toman decisiones grupales y cuando la eleccién de los estudiantes se
privilegia ante los intereses del maestro.
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