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La investigacion sobre el conocimiento profesional de los
profesores de primaria en ciencias y el conocimiento escolar:
una revision (parte Il)
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Categoria 2. Trabajo de investigacion.
Resumen

En esta ponencia presentamos un segundo avance del estado del arte, resultado
del proyecto de investigacion: “El conocimiento profesional de los profesores de
ciencias sobre el conocimiento escolar: dos estudios de caso en el Distrito
Capital”. Aqui recogemos las posturas que se exponen en los trabajos
académicos presentados en el V Congreso Internacional sobre Formacién de
Profesores en Ciencias (Bogotd, Colombia, 2011), los cuales analizamos a la luz de
las siguientes categorias propuestas en esta investigacion: contenidos escolares;
fuentes y criterios de seleccion de los contenidos escolares; referentes del
conocimiento escolar; y criterios de validez.

Palabras claves

Conocimiento profesional, estado del arte, conocimiento escolar, educacion
primaria, ensenanza de las ciencias

Objetivo

Si bien la investigaciéon en la que se enmarca este avance, busca caracterizar el
conocimiento profesional sobre el conocimiento escolar, de profesores(as) de
primaria que ensenan ciencias; en esta ponencia en particular, pretendemos
caracterizar algunos antecedentes investigativos a partir del andlisis de las
categorias de interés que sustentan nuestra investigacion, dando asi continuidad
a la parte | de la revisidon presentada en Martinez y Jirén (2012).
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Marco tedrico

El conocimiento de los profesores(as) de ciencias es un conocimiento particular
que se identifica por ser: prdctico, integrador, profesionalizado, evolutivo y
procesual; que reconoce la complejidad vy singularidad de la escuela. Hay que
senalar que el conocimiento profesional y el conocimiento escolar del profesor(a),
son dos conocimientos epistemoldégicamente diferenciados entre si y de los
conocimientos disciplinar y cotidiano (Porldn y Rivero, 1998). Ademds estos
conocimientos se conciben como una constante reformulacién desde visiones
simples hacia visiones mds complejas —resultado de procesos constructivos y
evolutivos—, que buscan centrarse en problemas que se consideren relevantes
para la préctica educativa.

Reformulacién que se constituye en hipdtesis de progresion, desde la que se
consideran los siguientes niveles: Nivel 1- tradicional, basado en aspectos
conceptuales, que no tienen en cuenta su poder estructurante; referidos a
productos de las disciplinas que todos los alumnos deben aprender. Nivel 2A-
instruccional/cientificista, en el cual siguen predominando los aspectos
conceptuales, pero tiene en cuenta los procedimentales. Nivel 2B -espontaneista,
contempla los contenidos actitudinales y procedimentales. Nivel 3,
integrador/transformador, integra los contenidos conceptuales, procedimentales
y actitudinales. Desde estos niveles abordamos las categorias de interés, segun
Martinez (2000), (Martinez y Valbuena, 2013).

Metodologia

Los resultados parciales que presentamos, corresponden a la segunda etapa de
revision de antecedentes, a partir de la caracterizacion de 10 ponencias
seleccionadas, de las 235 presentadas en el V Congreso Internacional sobre
Formacién de Profesores(as) en Ciencias, (Bogotd, Colombia) (Parga, 2011);
segun las categorias de investigacion, a saber: contenidos escolares; fuentes y
criterios de seleccion de los contenidos escolares; referentes del conocimiento
escolar; y criterios de validez. Ponencias consideradas con base en el andlisis de
contenido, y con el apoyo del software AtlasTi.

Resultados

En relacién con las categorias de interés, podemos senalar:

Temadtica 4. Conocimiento Diddctico del Contenido (CDC o PCK) 629



Revista Tecné, Episteme y Didaxis: TED. Aho 2014, NUmero
Extraordinario. ISSN Impreso: 0121-3814, ISSN web: 2323-0126 Congreso Inlemacional |/
Memorias, Sexto Congreso Internacional sobre Formacion de \ VZ (ARt
Profesores de Ciencias. 08 al 10 de octubre de 2014, Bogotd

- Contenidos escolares: identificamos la preocupacion por fundamentar el
proceso de organizacidon y complejizacién, asi como la inclusién de diferentes
tipos de contenidos. Algunos ejemplos son: las propuestas de tframa diddactica de
contenido TDC sobre el concepto de combustion, que favorecen las actitudes
hacia la ciencia en los ninos, con resultados que muestran un cambio gradual en
éstas (Giraldo, Lopez y Martinez, 2011); la organizacion de diferentes niveles de
formulacion —en este caso frente a la discontinuidad de la materia—, y la
tipificacion del proceso de complejizacion de las ideas de los estudiantes desde
un “atomismo ingenuo” llegando a diferenciar entre sustancias puras y mezclas
(Vilamizar y Parga, 2011); y la organizacion de una progresion de aprendizaje en
fres niveles —en ftorno al modelo de ser vivo- que les permite senalar que la
mayoria de los estudiantes estan en el nivel 2, en el que no se identfifica la
presencia de ser vivo (Mayerhofer y Marquez, 2011).

- Fuentes y criterios de seleccidn de los contenidos escolares: se hace explicita la
consideracién de diferentes fuentes como: los lineamientos curriculares oficiales y
los resultados de investigacion (Villamizar y Parga, 2011); la discusion entre pares
que contribuye a la evolucidn de los modelos inicialmente identificados
(Mayerhofer y Mdarquez, 2011); y los textos escolares (Daza, Arrieta, Rios y Rojas,
2011).

- Referentes epistemolégicos del conocimiento escolar: reconocemos una posible
tensién, entre la prelacion del referente cientifico, y la consideracién de otros
referentes epistemoldgicos del conocimiento del profesor(a) y del conocimiento
escolar, por ejemplo: en la investigacidn en torno a las concepciones de los
profesores(as) sobre la naturaleza de la ciencia, en la que inicialmente los
profesores(as) asumen una “vision ingenua”, posteriormente se observan cambios,
a una vision de la naturaleza de la ciencia denominada de “transicion”, o a una
vision “informada” (Cofré, Jiménez, Santibdnez, Yacovic y Vergara, 2011); si bien
se alude a la identificaciéon de nociones confradictorias en los profesores(as), y al
referente normativo, parece que el referente central es el cientifico. También se
nota la relevancia del referente cientifico —en la posibilidad de que los textos
escolares pueden infroducir conceptos sobre la ciencia, alejados de aquellos que
valida la comunidad cientifica-, a la vez se plantea la inclusidon de otros referentes
(diddactico, interdisciplinar), en el andlisis del concepto de célula, en los libros de
texto de educacién primaria (Daza y otros, 2011). Resaltamos que de manera
explicita se consideran otros referentes epistemoldgicos (el conocimiento
histérico-epistemoldgico, el disciplinar, el psicopedagdgico y el conocimiento del
contexto escolar), a fravés de las TDC (Giraldo y otros, 2011).
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Destacamos el papel del conocimiento profesional del profesor(a) como referente
explicito del conocimiento escolar, por ejemplo respecto a la argumentacion, en
particular las concepciones que sobre ésta tienen los profesores(as) y su inclusidon
como contenido de ensenanza (Ruiz, Mdrquez, y Tamayo, 2011). Igualmente en
los procesos de formacidn de los docentes, en donde en la revision de
investigaciones en la formacion inicial de profesores(as) que ensenan ciencias en
primaria, se resalta la necesidad de construir el conocimiento diddactico del
contenido, en las propuestas de formacion de educadores infantiles (Vallejo,
Obregoso y Valbuena, 2011).

-Criterios de validez del conocimiento escolar: Son escasas las investigaciones
qgue dan cuenta de esta categoria, las cuales caracterizan la complejidad de
diferentes pautas de validez, que se ilustran en tres casos analizados. En uno
identifican criterios de validez relacionados con la autoridad de la maestra, la
evidencia empirica y el texto escolar; en otro, senalan tensiones, por ejemplo,
aunque el nino aporte un conocimiento “vdlido”, de todos modos se debe llegar
al “conocimiento cientifico”; y en el otro caso, no hay una verdad predefinida,
sino que lo "mejor” lo define el grupo con la orientacion del profesor(a) (Martinez
y Rivero, 2011). Por otra parte se senala la emergencia de una concepcidn de
argumentacion, como herramienta de aprendizaje que permita evaluar al
conocimiento (Ruiz et al., 2011).

Ademdas de los criterios ya senalados, la revision evidencia el interés de algunos
investigadores alrededor de la construccion de un marco conceptual frente al
conocimiento profesional del profesor(a) y al conocimiento escolar. Y se indica
que el conocimiento de los profesores(as), sobre el conocimiento escolar, asume
diversos niveles de complejidad, que determinan tanto la seleccion de
contenidos, como los criterios de validez, entre ofros aspectos. Dichos niveles
comprenden: una perspectiva fradicional; dos posibles fransiciones, bien por la
via instruccional-cientificista o por la via espontaneista; y una tendencia
transformadora-integradora (Martinez, Molina, Reyes, Valbuena y Hederich, 2011).
En esta perspectiva de niveles de complejidad, se da cuenta de las pautas de
validez del conocimiento escolar, organizadas en secuencias que van desde la
autoridad incuestionable de la maestra y del conocimiento tedrico; hasta el
reconocimiento del rol protagdnico de los estudiantes; que llevan a la maestra a
preocuparse mas por favorecer el debate y la bUsqueda de consensos entre
iguales (Martinez y Rivero, 2011). Por ofra parte se hace una propuesta de Tramas
Diddcticas de Contenido, que integran diferentes contenidos y referentes (Giraldo
y ofros, 2011); y se construye un perfil del conocimiento del profesor(a) de
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ciencias en primaria a través de un estudio de caso, en el que se hace
seguimiento al desarrollo de una unidad diddactica sobre el ciclo del agua;
acciones que realzan la importancia de este “conocimiento especifico para la
ensenanza de las ciencias” (Castano y Aguaded, 2011).

Conclusiones

Los resultados de la presente revision nos indican que aun son escasas las
investigaciones en torno al conocimiento profesional de los profesores(as) de
ciencias y el conocimiento escolar en primaria (Martinez y Valobuena, 2013). Las
ponencias citadas, senalan la preocupacién por dar cuenta de la
epistemologia escolar particular, asi como por el reconocimiento de la
complejidad de este conocimiento evidenciado a través de hipodtesis de
progresion, de tramas diddacticas, niveles de formulacion vy niveles de
aprendizaje, entre otros. Destacamos la investigacion en torno a los contenidos
escolares, en tanto se asume de manera intencional y fundamentada la
importancia de la diversidad de contenidos y su organizacion. Algunas
investigaciones se centran en el referente epistemoldgico propio de las
ciencias, pero ofras resaltan de manera explicita la inclusion de otros referentes.
Consideramos que es fundamental hacer explicita la naturaleza particular del
conocimiento profesional del profesor(a) de ciencias de primaria y del
conocimiento escolar, para lo cual se requieren mds investigaciones que
contribuyan a dar cuenta de este propdsito.
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