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Los ambientes de aprendizaje en el aula-

Learning environments in the classroom
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El colectivo “Maestros en colectivo: construyendo y
deconstruyendo miradas y sentidos de los ambientes
de aprendizaje en el auld’, recoge vivencias propias y
ajenas, tejidas con hilos invisibles entre los estudiantes
y maestros, la actividad y el contexto, y allega elementos
que hacen posible caracterizar el ambiente de aprendizaje
en el aula y el enriquecer el saber pedagogico, en tanto
se reconoce al docente como constructor, en la reflexion
de su practica docente,

Ambientes de aprendizaje, aula, actividad, contexto,
sijetos, conocimiento,
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“Teachers in collective: building and rebuilding views
and senses of learning environments in the classroom”
is a group that collects the experiences of these teach-
ers and of others, woven with invisible threads between
students and teachers, and between the activity and the
context. It also provides elements that make possible the
characterization of the classroom learning environment
and the enrichment of pedagogical knowledge. Therefore,
the teacher is recognized as a builder, in the reflection of
his/her teaching practice.

Learning environments, classroom, activity, context,
subjects, knowledge.

Este escrito hace parte de |as reflexiones adelantadas en la investisacion “Maestros en colectivo: construyendo v de-

construyendo miradas y sentidos de las ambientes de aprendizaje en el aula”, financiada por IDEP como Experiencia
de Frontera del Laboratorio Pedagégico 2004-2005 v la Carporacion Escucla Pedagogica Experimental (CEPE),
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Presentacion

e emerglan de las mguletdaes
e intereses particulares de los docentes frente a situa-
ciones escolares. Propuestas en las que se encuentran
elementos para enriquecer la practica pedagogica y
superar el solipsismo de los maestros.

La investigacion Un acercamiento a la escuela en los
ninos del Centro Educativo Distrital (CED) Santa Rita
Suroriental, jornada tarde!, socializada en el V Simposio
sobre Ensefanza de las Ciencias en la Educacion Basica
v Media? y en el Il Encuentro de Maestros y Comunica-
cion de Experiencias?, pone en evidencia la ambivalencia
entre los imaginarios que tienen los ninos y sus maestros
respecto a la concepcion de escuela; “Fspacio lleno de
salones, barios, pupitres, profesores, rejas, ventanas, ninos
y cuadernos, en donde se viene a aprender a sumar, a
restar, a multiplicar, a dividir, a leer y escribir; pero tam-
bién en donde se puede jugar, a veces a escondidas del
profesor” (opinién de los estudiantes).

El registro en diarios de campo durante un ano y su
sistematizacion dieron cuenta de una serie de afirmacio-
nes sobre la realidad del aula: el docente de una u otra
manera asume el reto del conocimiento escolar desde
la informacion, lo que ocasiona que en el estudiante se
evidencien solo determinadas habilidades y destrezas,
que permean casi todas las clases. La validacion del
conocimiento se da en tanto la informacion que se es-
pera debe ser similar a la que hace circular el maestro.
El educador es en gran parte responsable de que la
escuela, el conocimiento y el sujeto solo sean valorados
desde lo aritmético y lo lecto-escritural. Esto condujo, en
el afo 2000, al planteamiento de un problema que ha
servido de ruta en el disefo y aplicacion de propuestas
pedagogicas desde los ambientes de aprendizaje: en
el curriculo en gran medida se privilegia en las diversas
actividades en el aula la aritmética y la lectoescritura

Investigacion que se realizo durante1999, con el apoyo de la Corpora-
cion Escuela Pedagogica Experimental (CEPE), a cargo de los docentes

James Frank Becerra M., Oscar L. Cardenas F, Olga C. Ajiaco A. vy
Mario ). Puche C.

2 Evento organizado por la CEPE, el grupo de Fisica y Cultura de la Uni-
versidad Pedagogica Nacional y la Red de Cualilicacion de Docentes
en Ejercicio, RED-CEE. Bogota 18, 19 y 20 de agosto de 2000,

* Encuentro realizado por la CEPE. Bogotd, 4 y 5 de noviembre de 2000.

como Unicos aspectos relevantes en la formacion de los
estudiantes, olvidando que el sujeto en su experiencia
aborda las situaciones desde maltiples formas.

En los anos 2000 y 2001 se implementd la propuesta
“El estudio de las inteligencias multiples: una posibilidad
de disenar curriculo desde el aula”#, donde se buscaban
estrategias para ir mas alla de ciertas habilidades y des-
trezas netamente escolares. La forma como la escuela
hace sentir a sus estudiantes frente al conocimiento los
lleva a creer que solo son vélidos los aspectos de la vida
escolar que respondan a unas temaéticas especificas:
lectoescritura y las destrezas matematicas (operaciones
basicas). Durante el proceso de escolaridad del individuo
(al menos en la basica primaria) se es inteligente solo
en la medida en que se cumplan unas expectativas 0
tareas escolares; las habilidades deportivas, artisticas y
emocionales no son consideradas como una manifes-
tacion de la inteligencia.

Las ponencias “Quehacer matematico en la escuela: una
reflexion desde el enfoque de maestros no matemati-
cos”; “;Qué tiene para ofrecer la clase de matematicas
al desarrollo del pensamiento?”s y “Pensar matemati-
camente: una manera distinta de enfocar el ambiente
matemalico en la escuela”, dan cuenta de que al mediar
situaciones dentro del ambiente de aprendizaje de la
matematica por desafios, problemas y tensiones, es de-
cir, que el pensar circule en su interior, esta perdera su
caracter de aburrida y estatica, para dar paso a un uni-
verso en el que se le presentan a los ninos una serie de
situaciones y actividades que favorecen en gran medida
la constitucion del pensamiento matematico.

Fn el CED Luis Lopez de Mesa se gestd en el ano 2000
la experiencia de aula “Aprender caminando y obser-
vando: una experiencia significativa”’. En este trabajo
se asumen las salidas pedagogicas como practicas es-

Propuesta de los docentes James Frank Becerra M. y Oscar L. Cardenas
F., socializada en el | Encuentro de Maestros “De la insularidad a la
practica de lo colective”, organizado por la RED-CEE en el afio 2001 y
en la Convocatoria Fundacion Ford y Expedicion Pedagdgica Nacional
en el afo 2002.

5 Ponencias socializadas en el lll Encuentro de Maestros y Comunica-
cion de Experiencias organizado por la CEPE y en el V Simposio de
la Ensefianza de las Ciencias en el nivel Basico v Medio, Universidad
Pedagogica Nacional-EPE, junio de 2001. Bogota.

b Panencia presentada en el VIl Foro Educativo Local (Localidad San

Cristohal) y en el VIl Foro Educativo Distrital. Bogota. 2002.

~

Experiencia de la maestra Maria G. Acosta R., VIII Foro Educativo Local
(Localidad Rafael Uribe Uribe) y en el VIl Foro Educativo Distrital “De
la curiosidad a la actitud cientifica”. 2003.
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colares que contribuyen en los procesos de aprendizaje
significativo desde la investigacién-accién participativa.
Bajo esta perspectiva se deja entrever que el ambiente
de aprendizaje trasciende el salon de clase y puede ser
ubicado en relacién con el entorno. De esta forma se
abren posibilidades para caracterizar un ambiente de
aprendizaje desde el conocimiento, los sujetos, los es-
cenarios y las relaciones que entre ellos se establecen.

En el CED Antonio Baraya la propuesta “Ensefianza-
aprendizaje por investigacion: Resolucién de preguntas
problema” desde 2001, desde la implementacion de
una estrategia didactica cuyo instrumento fundamental
es la V heuristica, busca el permitir el reconocimiento
en la construccién del conocimiento.

Estas propuestas y experiencias dan cuenta de las in-
quietudes e intereses que son comunes para algunos
maestros del CED Santa Rita Suroriental (sede D de la
actual IED Entre Nubes Suroriental), CED Barava (sede
A de la actual IED Antonio Baraya) y CED Luis Lopez de
Mesa (sede A de la actual IED José Marti), particularmen-
te la reflexion en torno a los ambientes de aprendizaje,
la sistematizacion y la socializacién de sus practicas
pedagogicas como una estrategia de calificacion en
diferentes espacios académicos.

En estos encuentros y participaciones los maestros ubi-
can la pertinencia de conformar un grupo, inquietud que
se fortalece a partir de reuniones, talleres, conversato-
rios, lectura de articulos y documentos y socializacién
de las vivencias en el aula. Dinamica que adquiere
sentido por el nivel de profundidad en las reflexiones,
produccion de escritos (ponencias, disefio de activida-
des, relatorfas, etc.), constituyéndose de esta manera un
colectivo cuyo centro de trabajo es la discusién sobre
los ambientes de aprendizaje en el aula y la bisqueda
de la validacion del saber pedagogico.

En la actualidad se ha consolidado el colectivo con
maestros de diferentes instituciones, que se encuentra
desarrollando experiencias en sus respectivas aulas,
reflexionando vy participando en el Seminario de For-
macion Permanente. Estas nuevas propuestas que
enriquecen la mirada del maestro, la practica de cada
uno v los discursos sobre la escuela, la educacion, los

% Propuesta de la docente Edith Negrete S., socializada en el VIl Foro

Educativo Local (Localidad Rafael Uribe Uribe) y en el VIl Foro Edu-
cativo Distrital “De la curiosidad a la actitud cientifica”. 2003.
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aprendizajes y los ambientes de aprendizaje en el aula,
son las siguientes:

En la IED Toscana-Lishoa sede C la docente Ana Bibiana
Quiroga aborda la estrategia metodolégica aprender-
jugando a través del desarrollo de actividades ladicas
como sociodramas, presentaciones, bailes, cantos, des-
files, pintura y artes plasticas, las cuales han permitido
que los estudiantes las consideren como posibilidades
de expresion natural de lo que sienten y piensan.

EnlalED José Marti la docente Cristina Behrentz aborda
ejes tematicos transversales para desarrollar habilidades
comunicativas, privilegiando los procesos de escritura
y lectura frente a los contenidos. Se fundamenta en la
lectura compartida alrededor de la pregunta: ;De qué
manera se puede incentivar el desarrollo de las habilida-
des comunicativas en ninos?

En la sede B de la IED Entre Nubes Suroriental la
docente Sonia Uribe propone el juego del ajedrez
como una estrategia didactica que busca desarrollar el
pensamiento v mejorar las relaciones de convivencia
de los nifios. Se concibe este juego como un valioso
instrumento de motivacion y reconocimiento del otro,
en términos de aprendizaje cooperativo.

La profesora Anais Moncada plantea en la IED Gusta-
vo Restrepo propuestas de aprendizaje en el area de
tecnologia, orientadas a propiciar herramientas basicas
que permitan a los egresados desempenarse tanto en
lo laboral como en lo académico mediante el disefio y
la elaboracién de modelos y artefactos.

En el Gimnasio Sabios del Bosque la docente Libia M.
Garzén M. aborda la propuesta la sinfonia del saber a
través de la misica como instrumento para estimular
v desarrollar el aprendizaje de los nifios de la escuela
inicial.

Miradas y sentidos de los ambientes
de aprendizaje en el aula

En el ambito pedagdgico se plantean diversas formas de
comprender los ambientes de aprendizaje. Cada una
de estas perspectivas se convierte en el fundamento
para enriquecer, deconstruir y construir miradas y
sentidos que sobre ellos se proponen.

En la experiencia pedagogica “El ambiente de aprendi-
zaje desde la vivencia de las inteligencias maltiples” el




ambiente de aprendizaje se entiende como ef encuentro
de intersubjetividades, no casual ¢ al azar, sino intencio-
nado y propiciado especialmente por el maestro en su
deber ser. La intersubjetividad esta dada por relaciones
sociales en el reconocimiento del otro (maestro, estu-
diante, padres de familia), el encuentro esta mediado
por el tiempo en el que se presenta la interaccion con
el otro, en un escenario: aula, escuela, humedal, plaza
de mercado, museo.

“Ambiente de aprendizaje significativo: el reto de pro-
blematizar”. Este proyecto considera que el ambiente de
aprendizaje, particularmente de las ciencias naturales,
hace referencia a saberes cotidianos, escolares y disci-
plinares de los estudiantes en un espacio fisico donde
se gestan las interacciones entre los diferentes actores,
contextos, representados y vividos por sujetos que dan
cuenta de las caracteristicas de una comunidad.

En la experiencia “El aula, un ambiente ladico de apren-
dizaje” el ambiente de aprendizaje se concibe como
un espacio dinamico e interactivo donde se potencian
multiples saberes y conocimientos capaces de incidir en
los procesos de la condicion humana. El encuentro con
el otro resulta determinante para configurar un ambiente
que trasciende no solo los modos de conocer y aprender
sino ante todo de actuar.

Para la “Sinfonia del saber” el ambiente de aprendizaje
se expresa como un conjunto armonioso, de diferentes
elementos, escenarios, contextos, objetivos, contenidos,
actividades vy sujelos, entre otros, que se convierten en
espacio educativo generador de cambic. Este se pre-
senta en cuanto hay un papel dinamico del maestro,
la interaccion con sus estudiantes y la organizacion en
el aula.

En cuanto a “Lectura compartida como estrategia para el
desarrollo de las habilidades comunicativas”, el ambiente
de aprendizaje es la conjugacién de lo fisico y sicolégico
para desarrollar la labor de ensenanza-aprendizaje. El
ambiente de aprendizaje se crea a partir de la actitud
y disposicion del docente y sus estudiantes en el lugar
donde ocurre la practica pedagogica.
g8OE

“Interactuando y aprendiendo jugando ajedrez” es
un proyecto en donde el ambiente de aprendizaje es
concebido como un espacio de compartir con el otro
a través del juego vy de las vivencias de los saberes que
se tienen.

Al observar cada una de las miradas que desde estos
proyectos de aula se tienen sobre los ambientes de
aprendizaje en el aula, se encuentran ciertos elementos
comunes que se convierten en el fundamento para la
construccion de la propuesta colectiva. El ambiente no
es algo dado, estatico sino que se constituye y carac-
teriza en la interaccion e interrelacion entre los sujetos
o actores (maestros y estudiantes) reconocidos como
seres integrales, que no es posible homogeneizar ni en
sustos ni en intereses ni en el saber y que por lo tanto
no son unidimensionales; la actividad que corresponde
a las acciones y el hacer de los sujetos donde se ge-
nera una serie de conocimientos: pedagogicos para el
maestro y escolares para sus estudiantes, y el contexto
como las condiciones politicas, historicas, culturales e
ideol6gicas de la sociedad en un espacio-tiempo parti-
cular. Los ambientes de aprendizaje en el aula que se
configuran son intencionados y a la vez toman forma
dependiendo de lo que emerge de estas interacciones e
interrelaciones, por lo tanto, ellos se van transformando,
enriqueciendo permanentemente y constituyendo un
entramado de significaciones y sentidos para aquellos
que los vivencian.

Cada una de estas apreciaciones enriquecidas por las
reflexiones, producciones v discusiones fundamenta
una propuesta que ha sido llamada la metéfora de la red
sobre ambientes de aprendizaje en el aula.

En cada una de estas interacciones se leen maneras de
ser maestro en sus practicas pedagogicas, de ser sujeto
en interrelacion con el otro, de aprender, de conocer,
de evaluar, de hacer escuela y de producir saber y co-
nocimiento. Al transformarse el ambiente, en tanto se
vivencian otras maneras de entender y ver al sujeto, de
asumir, proponer y hacer la actividad y tener en cuenta
el contexto, se asume la escuela desde un enfoque que
trasciende lo que usualmente se ha venido haciendo:
centrar el trabajo en la informacion y pensar que todos
aprenden igual.

Los ambientes de aprendizaje en el aula tienen que
ver con una cultura que se hace evidente en las ins-
tituciones educativas cuando se relacionan formas
de ser, expectativas y fines que confluyen, donde se
potencian acciones para la formacion de sujetos. Hoy
mas que nunca se tiene que pensar la escuela como
un escenario donde no solamente hay un proceso de
conocimiento en un ambito del saber, sino que lleve a
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los sujetos a la regulacion, a ser participes activos con
su saber en las comunidades a las cuales pertenecen.
En esta propuesta hay maneras de asumir el sujeto, el
conocimiento, la evaluacion, el contexto, la actividad y
las salidas pedagégicas (como otros escenarios diferen-
tes al salon de clase).
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Figura 1. La metifora de la red, una forma de comprender los
ambientes de aprendizaje en el aula

El sujeto

Desde esta propuesta, el sujeto es reconocido desde una
serie de aspectos que se alejan del caracter “unidimen-
sional” que en gran medida ha servido para valorarlo.
“Hoy existen numerosos argumentos para sostener que
no es posible homogenizar al individuo, ni en sus gustos
e intereses, ni en la talla de su ropa, ni en sus capacidades
mentales, ni en los ritmos que determinan sus formas de
interaccion con el mundo, con el saber, con sus iguales
0 consigo mismo” (Segura, 1999). Ese sujeto puede
ser asumido como un sujeto dado, es decir como una
persona con una historia, una forma de comportarse,
con experiencias de conocimiento, valores, emaociones
y pensamientos y como un sujeto no dado que se con-
figura, emerge y aparece en la interaccion que se esfa-
blece con los otros, y es alli donde aparece su historia,
sus experiencias de conocimiento, valores, emociones,
pensamientos y comportamientos.

El conocimiento

Desde esta perspectiva, el conocimiento es entendido
COmMO una construccion que se hace en la interaccién
colectiva (como en muchos estudios lo ha menciona-
do Vigotsky), por lo cual, este no se construye en el
solipsismo, pues se necesita del otro para validarlo vy,
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por supuesto, para darlo a conocer. En este sentido,
esta imagen se aparta de la concepcién usual que lo
considera como “(...) un conjunto de resultados, esto
es, como un catalogo de leyes, teorfas, principios y al-
goritmos (...)” (Segura, 1999); al mismo tiempo, lleva a
diferenciar en el ambito escolar entre lo que significan
la informacién y el conocimiento. La informacién hace
referencia a las generalizaciones (“afirmaciones fuera de
contexto”) y el conocimiento se refiere a lo particular
y especifico. La informacion (sin desconocer su valor
en la construccién de conocimiento) se transforma en
conocimiento cuando el estudiante la utiliza para solu-
cionar una situacion problémica, explicar v comprender
un fenémeno social y natural.

El conocimiento se relaciona con el intento por aportar
posibles soluciones a problemas genuinos (emergencia
de inquietudes), con la resoluciéon de conflictos, con el
desarrollo de proyectos, con la necesidad de responder
a interrogantes, con la explicacion y comprensiones de
fenémenos sociales y naturales, con el asumir actitudes
morales, investigativas, personales, criticas y reflexivas.

La actividad

Las actividades que se plantean en los ambientes de
aprendizaje en el aula se disenan bajo la forma de una
pregunta, un problema (definido como una “situacion
abierta expresada a través de enunciados interesantes y
sencillos, capaz de generar descubrimientos mediante
la aplicacion de heuristicas apropiadas que permitan
al estudiante plantear ejemplos, contraejemplos, hacer
verificaciones y proponer conjeturas” [Lakatos| 0 como
una “herramienta a través de la cual el estudiante es co-
locado en situacion de accion y transformacion” [Maza,
C.], un taller, un desafio, un juego, un interrogante, un
conflicto historico-social, un proyecto segn los intereses
y expectativas de los estudiantes (relacionado con un
tema, una idea o una cuestién de la vida cotidiana).

Simultaneamente se proponen opciones de caracter
metodolégico y estrategias educativas, por ejemplo,

trabajo en equipo, blsquedas particulares, resolucién
de problemas, debates e interlocuciones, disefio Y Cons-

9 Significa un “(...) sistema de ensenanza/aprendizaje [que hace referencia

al un lugar donde se trabaja, se elabora y se transforma algo para ser
utilizadlo. Se trata, pues, de un aprender haciendo”, (Ander-Egg, Ezequiel.
Capitulo IV. “Programacion de aula”. En: la planificacion educativa.
Conceptos, métodos estrategias v técnicas para educadores. Buenos
Aires: Editorial Magisterio del Rio de la Plata, 6 ed., 1996, pi213!



truccion de modelos explicativos, didlogos constantes.
De igual manera, se eligen para la materializacion de
las actividades.

La evaluacion

En esta propuesta, se exige a la evaluacién una transfor-
macion desde su concepcion usual a otra que contemple
elementos conducentes a favorecer la participacion y
el reconocimiento de potencialidades, expectativas e
inquietudes humanas. En tal sentido, su énfasis esta en
los procesos, presentes en todos los eventos ocurrentes
en los ambientes de aprendizaje en el aula, es decir, ha
de ser utilizada para el mejoramiento y optimizacion,
no en términos de controlar o medir, sino para orientar,
guiar y potenciar.

El contexto

Estudios e investigaciones en el campo de la educacion
y la pedagogia suelen afirmar, entre otros aspectos, que
para que la educacion sea pertinente y adquiera senti-
do, tanto para quienes se involucran en este proceso
como para los intereses, necesidades y expectativas del
proyecto colectivo de pais y nacion, es fundamental
ubicarla en un contexto, es decir, contextualizarla. Sin
embargo, ;qué es lo que se estd denominando con-
texto?, mas adn, cuando en algunas ocasiones suelen
atribuirsele como sinénimos conceptos como el de
escenario.

Cuando hablamos de escenario, se hace referencia a un
lugar especifico, a un espacio fisico determinado en el
que interactian maestros y estudiantes y en el que se
propicia un ambiente de aprendizaje. Algunos ejemplos
de escenario son el salon de clase, los museos, la biblio-
teca, la plaza de mercado, el barrio y la ciudad, los cuales
pueden estar sujetos a las intenciones del maestro.

No obstante, al hablar de contexto la cuestion es de
por s mas compleja, puesto que no solo involucra los
escenarios mismos sino un sinndmero de elementos
—de caracter historico, social, econdmico, cultural, tec-
nologico, cientifico y politico- que condicionan y se
retroalimentan con el actuar de los grupos humanos.
Por ejemplo, algunos autores como Quintana, Pérez y
Morin lo comprenden como:

Para Quintana (1999), el contexto esta constituido prin-
cipalmente por dos aspectos:

Primero, el espacio fisico, geogréfico o espacial,
donde el individuo ejecuta las acciones que per-
miten inferir las competencias que esta utilizando
en un momento dado, recalcando que un indivi-
duo puede desempenarse adecuadamente en un
contexto, pero no desempenarse adecuadamente
en otro contexto. Y segundo, el contenido de ese
contexto, [es decir], lo que también se ha llamado
el texto, que son las redes de significado o redes
simbdlicas de saberes que establecen Jos sujetos
que comparten el espacio fisico, fel cual] le da
contenido y sustancia a las relaciones que se es-
tablecen al interior cle un grupo en un contexto
especifico.

Estas redes hacen referencia al espacio cultural de un
grupo, en donde se encuentran parametros histéricos,
religiosos, sicologicos, laborales, de aprendizaje, ideo-
l6gicos, etc., que les dan identidad v pertenencia a los
individuos de esa colectividad. El mismo autor menciona
una tercera idea acerca de este aspecto, la cual hace refe-
rencia a las disciplinas del conocimiento y sus diferentes
abordajes, teorias o postulados. Es decir, el contexto
que se relaciona con las diferentes concepciones que
se desprenden de una disciplina del saber.

A su vez, Morin (1999) sostiene que al estar inmersos
el conocimiento y la educacion en la era planetaria, “se
necesita situar todo en contexto y en la complejidad pla-
netaria”. El contexto actual es el mundo mismo, uno de
los problemas universales de todo ciudadano del nuevo
milenio es saber como percibir y concebir el contexto.
Lo anterior significa que para que un conocimiento v la
educacion misma sean pertinentes hay que ubicarlos
en contexto y dejar de considerarlos como elementos
aislados.

Las variables de transformacion en los
ambientes de aprendizaje en el aula

Considerando que la clase es nuestra primera herramienta
y el marco de referencia para leer las distintas formas de
concebir los ambientes de aprendizaje en el aula, se pro-
ponen categorias, indicadores cualitativos y variables de
transformacion que permiten abordar de manera descrip-
tiva la lectura de los ambientes de aprendizaje en el aula.
Se presenta a continuacion una muestra de los registros
que evidencian la realidad escolar desde dos puntos de
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vista: primero, la mirada introspectiva del maestro titular
como un observador participante, y segundo, la mirada
de un colega como observador no participante.

entre sujeto, actividad y contexto desde la vivencia del
estudiante. Las dos siguientes priorizan tales relaciones
desde el accionar del docente titular, leidas por un

par académico, que asume el papel de observador no
participante.

Las tres primeras tablas corresponden a la posicion re-
flexiva del docente titular, quien indaga sobre la relacion

Institucion: |[ED Antonio Baraya.
Actividad: Ondas luminicas.
Curso: séptimo.

Fecha: 10 de mayo de 2005.
Maestra titular: Edith C. Negrete.

Observacion

... el compromiso de la docen-
te es en doble via, no solo en

Variables de transformacion

En [as relaciones interpersonales entre estudiantes se evidencia una organizacién en grupos

segln intereses que van desde lo personal hasta lo académico, estableciéndose y replanteando
impartir instrucciones, sino tam- normas de convivencia.

bién en observar detalles sobre  En cuanto a la relacion estudiante-actividad se trabaja en torno a una puntual: construccion del

€omo los estudiantes relacionan  periscopio. Los estudiantes construyen un modelo y abordan preguntas individualmente y en
variables que influyen directa- grupo, posibilitando un aprendizaje significativo y un trabajo colaborativo.
mente en la caracterizacion del  En la relacion estudiante-escenario: trabajan de acuerdo con la disponibilidad de recursos fisicos:

ambiente de aprendizaje que se gufa o materiales para la construccion del periscopio, en donde manipulan informacion y contras-
dinamiza en la clase de biologia tan saberes.

... (Segmento) En la relacion estudiante-contexlo, se observan estudiantes motivados y otros gue ain no se han

entusiasmado por la actividad.

El supuesto del que parte la profesora en el desarrollo
del tema es despertar el interés de los estudiantes por
aprender, que transforme opiniones personales; esto se
evidencia en la argumentacion y a la vez brinda elemen-

tos para la formacion personal como la responsabilidad y
la autonomia. En este ambiente de aprendizaje prevalece
la relacion sujeto-actividad didactica,

Institucion: IED José Marti.
Actividad: Armar palabras.

Curso: segundo.

Fecha: 12 de mayo de 2005.
Maestra titular: Cristina Behrentz P,

.. la actividad es un concurso en el cual los nifios en subgrupos
forman palabras con una loteria de letras. Se establecieron reglas

del juego en donde cada grupo recibe puntos. En este trabajo se
observo lo siguiente:

- Sujeto-actividad diddctica: la intencidn se logra cuando los
nifios arman las palabras con emocién y rapidez. Los nifios
participan, inclusive los que no tienen material se integran a
los grupos de forma voluntaria. Los nifios se autoevalGan al

- La motivacién, entendida como participacion cuando los nifios
rapidamente armaban las palabras y se ayudaban.

- lLa actitud, cuando se gana o se pierde, por ejemplo. La alegria al

recibir los puntos y el disgusto de perder.

- La agilidad, la conciencia lingiistica de los nifios al armar palabras.
En el caso de la palabra “perro” unos grupos lo hacian rapidamen-

te, otros escribian “pero”... (Segmento)

El ambiente de aprendizaje en el aula es intencionado
por el docente segln la pretension que tenga; para el

reconocer sus errores.

Sujeto-escenario: el salon esta organizado en grupos, el
material didactico es elaborado por los padres.

- Sujeto-contexto: los estudiantes tienen un vocabulario
escaso, la familia no cuenta con un nivel de escolarizacion,
lo cual dificulta el acompanamiento de los mismos en la
actividad.

caso, partir de una actividad en donde los estudiantes
dinamizan el proceso.
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Institucion: Entre Nubes Suroriental.
Actividad: Produccion textual: la descripcion.
Curso: segundo.

Fecha: 11 de mayo de 2005.

Maestro titular: J. Frank Becerra Martinez.

Es la 1:00 p.m, la tarde es bastante fria... El profesor los esta esperando, saluda
a uno por uno... el profesor pregunta las caracteristicas de algunos objetos
cotidianos. Alexander lee en voz alta, lo hace muy bien, los compafieros lo
aplauden y hace un gesto gracioso.

Algunos ninos empiezan a distraerse, el profesor finalmente copia en el
tablero lo que acaba de decir, lo que hace que la atencion se centre nue-
vamente en la actividad. Ahora van a describir un perro, dice el profesor.
Daniela escribe “un perro es chiquito y también es bravo con cara fea con
cancha y tienen dientes muy agiles y muerden muy duro. Los mas grandes
son muy bravos y mds comen, cuando los molestan no hacen sino salir a mor-
derlo a uno” (tomado textualmente del cuaderno de la nifia ) ... el profesor
escribe la tarea en el tahlero y les dice que después de copiarla guarden el

En la clase se ponen en evidencia algunos ele-
mentos, especialmente las formas de trabajo v las
relaciones sujeto-actividad didactica en cuanto
intencion apropiacion y recurso (...) los estudian-
tes levantan la mano para participar.(...) de alguna
manera estd indicando la dinamica de este grupo.
Donde la actividad esta planteada para favorecer el
trabajo individual y la socializacion del mismo (...)
atiende uno por uno, pero se detiene con interés
en algunos (...) los que necesitan refuerzo constante
(segin el maestro) (...) es una estrategia utilizada
en este caso para “asegurar” apropiacion (desde el

cuaderno... son las 2:15 p. m., se da por terminada la actividad y finaliza la
observacion. (Segmentos)

docente) de la actividad.

Los ambientes de aprendizaje en el aula tienen la ca-
racteristica de poner en interaccion e interrelacion tres
elementos: actores, actividad didactica y contexto, pero
en algunos casos o en un momento especifico, uno o

dos de estos parecen valorar los otros y da la impresion
de ser el que estd dando cuenta de los ambientes de
aprendizaje en el aula; es el caso de esta vivencia, donde
la actividad didactica prima sobre las demaés.

[nstitucion: [ED Antonio Baraya.

Actividad: Practica sobre las propiedades de la luz.
Curso: 702.

Fecha: 28 de abril de 2005.

Observador no participante: Bibiana Quiroga Pérez.
Docente titular: Edith Constanza Negrete Soler.

Variah]es de traHSformaCEén

Los estudiantes llegan al laboratorio donde
son esperados por el docente quien luego
del saludo inicia la clase expresando ;A
quién le corresponde la exposicion de hoy?
Al ver que la estudiante encargada de tal -
tematica no asistio, plantea los aspectos
principales sobre la luz. En seguida los estu-
diantes se organizan en grupos vy, dadas las -
indicaciones respectivas, desarrollan la apli-
cacion de lo visto a partir de una experiencia
practica de laboratorio... -
La docente posibilita la aclaracion de
inquictudes a través de su acompafamiento

en cada grupo de trabajo.. Terminado el -
ejercicio se plantea la actividad para la casa.
(Segmento)

- Estudiantes: se evidencian unas “alianzas” previamente establecidas, fundamental-
mente por afectos de género que son comunicadas no solo de forma verbal sino
también gestual lo que corresponde a un argot construido y comprendido por
ellos.

Docente-estudiantes: en ocasiones se intenta propiciar una relacién menos formal
por parte de los estudiantes pero se supedita a términos académicos y de cumplir
con la clase por parte del docente.

Sujeto-actividad: resulta motivante el trabajo practico en tanto da la posibilidad de
manipular y evidenciar empiricamente unos referentes tedricos que por si solos no
tendrian sentido.

Sujeto-escenario: el aprovechamiento de los diferentes recursos didacticos y del
espacio fisico del laboratorio se convirtieron en una posibilidad de manipulacion a
través de la cual se vivencia el conocimiento.

Sujeto-contexto: los intereses de los estudiantes son un referente importante al
considerar la pertinencia de los contenidos en tanto resultan limitantes frente a una
verdadera significacion.
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Dentro del aula se evidenciaron relaciones, situaciones
y acciones que tienen ver con las mualtiples maneras
de aprender, interactuar y ensefar propios de una
dinamica que se construye en conjunto (docentes-es-
tudiantes). El interés particular del docente por ofrecer,
a su manera de ver, el mejor ambiente de aprendizaje

resulta indispensable cuando con sus actitudes, gestos
v palabras expresa el verdadero sentir de su hacer. Por
su parte, el estudiante, mas alld de considerar la clase
como posibilidad o no de formacién, la asume como
propia en términos de encuentro, creacion y basqueda
de referentes significativos en su vivir.

Institucion: [ED Antonio Baraya.

Actividad: Sentido de la vista.

Curso: séptimo.

Fecha: 27 de abril de 2005.

Observador no participante: Mireya Garzon.
Docente titular: Edith Negrete.

Se inicia dentro del laboratorio como escenario de trabajo, reali- Se evidencian algunos indicadores cualitativos, de los cuales
zando algunas preguntas e involucrando a los estudiantes entre  podemos enunciar:

14 y 16 ahos de edad, de manera informal, en el desarrollo del
tema central de la clase...

Se evidencian diversas actitudes y aptitudes de los estudian-

tes hacia la clase, entre las cuales, apatia, desconcentracion,
recocha, pero el compromiso de la docente es tal que los ve no

- Relaciones interpersonales: se presenta una informacion gene-
ral para una posterior organizacion grupal.

- Sujeto-actividad didactica: durante el desarrollo de la actividad
se explicita la intencion, apropiacién v produccion a partir de la
participacion y vivencia del aprendizaje.

como obstaculos para el desarrollo de la actividad sino que los

convierte en puntos a su favor, logrando en ellos la atencion y
apropiacion de la actividad...
Los recursos didacticos son aprovechados de tal forma que se

posibilita la construccién efectiva del conocimiento. (Segmento)

En cuanto a los ambientes de aprendizaje en el aula, se
evidencian varios elementos como: escenario, sujeto,
actividad didactica y contexto. Estos se interrelacionan
e interactan entre si durante el desarrollo de una ac-
tividad puntual como la descrita anteriormente; apor-
tan y enriquecen la practica pedagogica docente y la
construccion de conocimiento; para el docente son
de interés particular la actividad didactica y la relacion
sujeto-actividad.

En la observacion participante el maestro titular toma
distancia por momentos en su lrabajo cotidiano para
registrar las vivencias de su aula. En el diario de campo
quedan consignados comentarios y testimonios como
“.. Alexander lee en voz alta, lo hace muy bien, los com-
paneros lo aplauden y él hace un gesto gracioso...”; “...
cada grupo recibe puntos después de armar palabras...”;
se evidencia un sinnimero de interacciones que comun-
mente pasan desapercibidas como la participacion y
el impacto de lo que el maestro hace y dice sobre sus
estudiantes, entre otras.

La mirada que se tiene de los ambientes de aprendizaje
en el aula es que la relacion mas incidente es la que
se establece entre el docente y la actividad didactica.

- Sujeto-escenario: este Gltimo se convierte en un recurso en
tanto se aprovecha como fuente de informacion y complemen-
tariedad.

- Sujeto-contexto: hay una pertinencia del saber en tanto resulta
aplicable a la realidad del estudiante.

;Qué connotacion tiene para el docente la relacién que
se da entre estudiante y estudiante como constructor de
conocimiento?

En la observacion no participante se evidencia la actitud
de los estudiantes frente a la actividad propuesta por el
docente, ademas se da cuenta de “unas alianzas previa-
mente establecidas por afectos de género...” que resal-
tan el interés de los actores por optimizar el escenario
como fuente de saber y hacer en contexto. El ambiente
de aprendizaje en el aula resulta ser una construccion
dinamica y compleja entre estudiantes y maestro a la
base de una actividad didactica.

Reflexidon final

Esta propuesta busca transformar el ambiente de apren-
dizaje, reflexionar sobre los principios que orientan la
escuela, las expectativas, intenciones y deseos del maes-
tro y del estudiante. Ademas, comprender y diferenciar
el proceder en el aula que permita construir significa-
tivamente procesos de conocimiento y transformar las
relaciones con el otro y con el entorno. @
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Dialogo del conocimiento it

En las conversaciones que Don Juan sostenia con Carlos
Castaneda, siempre utilizaba la expresién “hombre de cono-
cimiento”, pero nunca le explicaba qué queria decir. Después
de mucha insistencia le hizo saber que para ser un hombre de
conocimiento era necesario vencer cuatro enemigos naturales:
el miedo, la claridad, el poder yla vejez. Para Carlos Castaneda
tal vez esta ensefianza respondid a su pregunta.

Se me antoja pensar que la pregunta ;qué significa ser un hom-
bre de conocimiento? estd formulada en este rollo de maneras
distintas, y de distintas maneras en él se despliega. Para ello,
sin temor a equivocos, los maestros que lo elaboran han tenido
que vencer dos miedos: uno, el que genera el hacerse evidente
para el otro en el didlogo, y otro, el que genera el encuentro
con la escritura.

Desde el primero, la insularidad que el maestro yergue como
su mds estimada seguridad, en la que los textos escolares y los
planes de estudio son sus adalides, se deconstruye, se anega. ..,
en el encuentro con el otro, que cual ndufrago relata las aven-
turas de su soledad pedagdgica. Emergen certezas, grandes
hallazgos, experiencias inéditas, extravios, personajes memo-
rables de los cuales heredaron baratijas de espejos, en los que
ninguno puede ver su propio rostro. ;Quién esté ahi, quién
es ese que mira y no responde? Con el didlogo la baratija se
rompe, quien responde ya no es el espejo, escucha otras voces,
otras aventuras; ha llegado 2 un continente de néufragos y...
comienza otra aventura. Sin saber cémo, sin dejar de ser lo que
ha sido, las voces que escucha, cada vez mis claras, cada vez
mas audibles, hablan de lo que siente, de lo que piensa, de lo
que suena. .. a solas. Sus relatos se vuelven plurales, su aventura
se vuelve una experiencia compartida. Y sin darse cuenta, se
topa con el segundo enemigo: la escritura,

5Qué hemos hecho? ;Cémo lo hemos hecho? ;Por qué hemos
hecho esto y no otra cosa? Seguramente estas y otras preguntas
transforman la aventura individual de contar las anécdotas por
la aventura colectiva de trascender la insularidad y comprender
como es esto posible. Este es, creo, el sentido de Los ambientes
de aprendizaje en el aula: la experiencia de un grupo de maes-
tros que decidieron dejar a un lado las certezas de un otro sin
rostro, para construir su propio rostro, para, mirando al otro,
desde lo que escribe, transformar su propia practica.
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